CULTURA ESCOLAR

Forma como sdo representados e articulados pelgsitss escolares os modos e as
categorias escolares de classificagdo sociasdimensdes espaco-temporais do fenémeno
educativo escolar, os conhecimentos, as sensib#islae os valores produzidos/

transmitidos/aprendidos na escola, a materialidades métodos escolares.

Importa afirmar que a formatacdo dessa categorieutfera escolar tem sido alimentada
pelos diversos subsidios que tem recebido dos itoaake cultura, que estdo presentes nos
mais variados campos disciplinares, como ja antagate citados. Destarte, no didlogo da
producdo da pesquisa e dos estudos sobre a ceftcoéar, tem sido realcada a utilizagédo
de autores tais como Jean-Claude Forquim, Antonitad/ Frago, Dominique Julia,
Anténio NOvoa, Guy Vincent, Bernard Lahire, Dani&in, Jean Hébrard, André Chervel e

Philippe Perrenoud, dentre outros.

Esses autores tém aplicado o conceito de cultwalazssob formas diversas, cada um
buscando adota-lo sob a 6ética orientadora de serapeqrtivas de explicacdo das praticas
internas da instituicdo escolar. Portanto, o offzeia as praticas cotidianas da escola se fixa
nos acontecimentos silenciosos do seu funcionamiet¢ono. Silenciosos, sejam pela
auséncia de documentos, ou documentos pouco cadsstvsejam, ainda, por ndo terem
sido encontrados. Destarte, 0 uso da categoriauraulescolar apresenta-se como
possibilidade, como ira conceber Dominique Jul@,alirir a “caixa preta da escola, ao

buscar compreender o que ocorre nesse espacalfaaifi¢(JULIA, 2001, p. 13).

Segundo Diana Vidal (2005), a questdo ja vinha sdratada com anterioridade, pelo
menos desde os anos de 1980, por André Chervalrgtito, com trabalhos traduzidos no
Brasil, em 1990 e 1992, respectivamente, 0 quamatida, de forma alguma, o mérito de

sua importancia para o alargamento das pesquisasogtemplam a cultura escolar.

André Chervel também tem sido muito requisitadepeistudiosos (FARIA FILHO, 2002;
SOUZA, 2000; BITTENCOURT, 2003) que estdo investimd conhecimento da cultura
escolar. Tem sido referenciado, principalmenteagpeontribuicbes sobre a histdria das

disciplinas. Chervel, desde a década de 80, vesurdeapondo ao conceito de transposicao



didatica como acima mencionado. Ele ird defendzspecificidade da cultura que a escola
produz e, portanto, criticar os esquemas de ex@lcalo saber escolar enquanto saber

inferior ou derivado de outros saberes tidos conpeiores.

Ao estudar a histéria das disciplinas escolaresdrédnChervel concebe que uma
“disciplina” é “em qualquer campo que se a encontre modo de disciplinar o espirito,
qguer dizer de Ihe dar os métodos e as regras mmalaa os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento, da arte” (CHERVELQ1p9180). Diante disso, para esse
autor, o estudo da historia das disciplinas poaeribair para que se compreenda a cultura
produzida na e pela escola. Isso porque, para aistema escolar € dotado de um poder
criativo, poder esse exercido na relagdo que alestesenvolve com a sociedade,
desempenhando um papel de formacéo do individdessa forma, de uma cultura que ira
impactar diretamente a vivéncia desse individusatéedade. Em suas palavras, o0 sistema
escolar “forma ndo somente os individuos, mas tami@a cultura que vem por sua vez

penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedgdbal’. (CHERVEL, 1990, p. 184).

Forquin aborda a cultura escolar tomando de enpgr@sb conceito sociologico e
etnolégico de cultura. Segundo ele, o conceitoulieira contribui para o entendimento do
gue se passa dentro da escola e, também, no senceriesse sentido, considerar que “os
alunos de diferentes meios sociais chegam a epodiando certas caracteristicas culturais
gue influenciam diretamente a maneira pela qua eéspondem as solicitagcdes e as
exigéncias inerentes a situacdo de escolarizacdotambém, que os professores
apresentam-se a escola com as caracteristicasiggiOppm 0s seu saberes, 0S seus
referenciais, pressupostos, valores subjacentesiaarealidade concreta, dotados de
“maneiras por vezes contraditérias”, ndo indicamgppgamente, uma cultura escolar.
Devem, também, ser consideradas as praticas d¢uasd@s escolares, que, segundo ele,
“tém suas caracteristicas de vida proprias, sém®sie seus ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos préprios de regulacdo ealesdressdo, seu regime proprio de
producéo e de gestdo de simbolo” (FORQUIN, 199%7%). Para Forquin, tudo isso deve
ser considerado apenas como caracteristicas daadi escola e ndo da cultura escolar.
Para ele, a cultura escolar pode ser definida “cornonjunto dos contetdos cognitivos e

simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘nomadds’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos



imperativos de didatizacdo, constituem habitualeeat objeto de uma transmissao
deliberada no contexto das escolas”. (FORQUIN, 1p9367).

Nessa mesma direcdo, Perrenoud ira conceber gpasagdo didatica como um conceito
gue recebera a seguinte explicacdo: “ensinar és @l mais nada, fabricar artesanalmente
0s saberes tornando-os ensinaveis, exercitdveassveis de avaliacdo no quadro de uma
turma, de um ano, de um horario, de um sistemauheigcicacdo e trabalho”. Nesse caso, a
cultura escolar podera ser analisada na perspettiviarofissdo docente, levando-se em
consideracdo a possibilidade de que essa andliseaamuma situacdo em que a “escola
submete os saberes, e de uma maneira global, tisapré as culturas, a um conjunto de
transformacdes para os tornar ensinaveis”, num m@wvio que vai desde a selecdo do
conhecimento, passando pela sua didatizacdo, istéorbando-o ensinavel, até a
“aprendizagem efetiva dos alunos”. (PERRENOUD, 19925).

Outro autor que tem contribuido com a demarcacd@siodo do espaco e do tempo
escolares, na perspectiva da denominacéo da cekoacdar como objeto historico, € Vindo
Frago. Para ele, a compreensédo da cultura es@saa mecessariamente pela consideracdo
gue vai desde a sociologia das organiza¢cOes atér@palogia das praticas cotidianas.
Nesse sentido, segundo ele, “a cultura escolar gedalefinida como um conjunto de
ideias, principios, critérios, normas e praticadilmentadas ao longo do tempo das
instituicbes educativas” (VINAO FRAGO, 2000, p. 10@sso significa dizer que no
interior da escola produzem-se “modos de pensara&udir que proporcionam” a todos 0s
sujeitos envolvidos nas praticas escolares “egfiggée pautas para desenvolver tanto nas
aulas como fora delas” condutas, modos de vidapedsar, materialidade fisica, habitos e
ritos. (VINAO FRAGO, 1995, p. 68-69).

Dentro dessa perspectiva, espaco e tempo sédo edosetistribuidos e utilizados pelas
instituicOes escolares e pelos sujeitos que tomane pla vida cotidiana da escola que, ao
longo do tempo, determinardo as praticas e os mbelgensar e fazer escolares. Portanto,
0 espaco diz respeito a natureza da escola conan &gpecifico e o tempo, “diverso e
plural, individual e institucional, condicionantecendicionado por outros tempos sociais”
(VINAO FRAGO, 2000, p. 101). Um tempo conflituosgye precisa ser entendido nas

dimensdes do tempo pensado, ou tedrico, proposds pedagogos, inspetores e mestres,



do tempo legal, normatizado e prescrito nas leiegellamentos e do tempo escolar, o
tempo que se revela no interior dos acontecimesdiosscola. Tempos e espacos que nao

sdo neutros, mas construidos e determinantes deultuea escolar.

Numa direcdo bem proxima, acrescentando a énfasensaderacdo de que a andlise da
cultura escolar precisa ser feita na relacdo caoronjunto das culturas contemporaneas,
Dominique Julia compreende a cultura escolar comno ¢onjunto denormasque definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, eomunto depraticasque permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagssesd comportamentos” (JULIA,
2001, p.10). Sdo normas e praticas que precisarensendidas nos aspectos relativos ao
contexto de sua producéo, a sua finalidade, qua sagundo o tempo, podendo atender as
guestdes de ordens diversas como: religiosa, sadicp ou de socializacdo e, por fim, a
consideracdo que recai sobre os sujeitos que esaké@®lvidos na obediéncia ou ndo das

normas e no estabelecimento das préticas diaritezdoescolar.
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