EDUCADOR POPULAR

Tomando-se a expressao em seu sentido amplo, thamador e toda educadora é
popular, na medida em que toda acéo educaciomitige &s camadas sociais, portanto
ao povo, buscando a preservagao ou a transforntc@oojetos de nacdo. De fato, a
educacao nédo tem finalidade em si mesma, porquessepre meio para a formulacao,

implantacéo e implementacéo de projetos sociais.

No seu sentido estrito, o0 educador popular tem angem, um local de nascimento,

uma trajetoria propria, em suma, uma historia Eliegatica que Ihe confere uma

identidade singular que o distingue dos demaisasthres. Ele nasceu no universo da
Educacdo Popular em sentido estrito. Portanto, pamaeituar o educador popular é
necessario entender o que é a Educacao Popula grgfaremos com maidsculas, por
se tratar de modalidade especifica de educacdo pedbgogia, gerada em contexto
também especifico.

Muitas vezes, as expressdes "Educacdo Popularlicd€édo de Adultos”, "Educacéo
N&ao-formal" e "Educacdo Comunitaria” sdo usadasocemonimos por autores mais
desavisados. Contudo, significam modalidades edutas diferentes: “Educacéo de
Adultos” e “Educagdo N&o-formal” referem-se a mesinea disciplinar, teorica e
pratica da educacado. A Educacédo de Adultos tem migailarizada por organizacdes
internacionais, como a UNESCO, para referir-se a area especializada da educacao.
A Educacdo N&o-formal tem sido mais usada nos &stathidos, para referir-se a
Educacdo de Adultos que se desenvolve nos paisesrifieria do Capitalismo, sendo

geralmente vinculada a projetos de Educacao Coarimit

N&o ha mais duvidas sobre ser a Educacdo Popularctiagdo genuina da América
Latina e, mais especificamente, do Brasil. Em ootvea, que escrevi com Moacir

Gadotti, tratei mais detalhadamente do tema: “Carnacepcado da educacgao, a
Educacdo Popular é uma das mais belas contribuigdesAmérica Latina ao

pensamento pedagogico universal. Isso se deve, mEndey parte, a atuacao
internacional de um dos seus mais importantes septantes: Paulo Freire. Ele deixou,
por onde passou, as sementes de uma concepca@mpemancipadora da educacéao.
Essas sementes floresceram em numerosos grupgarezacoes, nas ultimas décadas,

unindo conscientizacdo e organizac¢éo popular’ (R@QYIGADOTTI, 2008, p. 5).



Inicialmente, os pedagogos inscritos no univers®edagogia Critica — com um forte
viés materialista-dialético — chamavam de “EducaBapular’ a que faziam nos
movimentos e nas organizacdes sociais, considerandtesenvolvida por outros
educadores, especialmente pelos que trabalhavasistemna formal de ensino, como
“burguesa”, “ndo-popular’ e, até mesmo, como “argigdar’. Como se pode perceber,
nao havia (e ndo ha ainda) consenso quanto a agiwele Educacdo Popular, nem,

muito menos, quanto a de “Educador Popular”.

No entanto, mesmo com a polissemia das expresséas @s verdadeiras dissensdes
internas, a Educacdo Popular, como préatica edutac® como teoria pedagdgica,

disseminou-se por todos os continentes, quase searoffada para a defesa dos direitos
e interesses populares e levada a cabo por edesaelogajados na resisténcia as mais

variadas formas de opresséo.

No Brasil, a Educacao Popular passou, nitidamgatecinco fases: Popular Nacional-
Desenvolvimentista (1954-1963); Popular da Resisén(1964-1985); Popular
Ambigua (1986-1999); Eutanasia Pedagodgica (1992)20BRopular Cidada (2003-
2010).

Vejamos, ainda que sumariamente, cada uma deseas f@mra se compreender como a
Educacao Popular e, consequentemente, o EducagataPdoi ganhando conotacdes
semanticas variadas, na medida em variaram os p@pés objetivos dos sujeitos
educacionais no seio de uma sociedade que passowjias transformacdes politicas,

mantendo, no entanto, um sistema econdmico iniquoaeestratificacdo social injusta.

a) Popular Nacional-Desenvolvimentista (1950-1963)saE$ase durou mais de
uma década e, na verdade, estendeu-se até os rpsnmmaeses de 1964, sendo
interrompida apenas pelo golpe militar desfechado marco desse mesmo ano.
Corresponde ao periodo do Populismo Nacional-Dedeinventista dos governos de
Getulio Vargas (1950-1954), de Juscelino Kubitsché& Oliveira e, mais

especificamente, ao de Jodo Goulart (1961-1964).

Este ultimo governo foi marcado por um forte degléario institucional, tendo o pais
passado pela renuncia do Presidente Janio Quaghea, experiéncia de um
parlamentarismo artificial, ou “biénico”, como fohamado a época, e pelo retorno ao

Presidencialismo, por meio de um plebiscito. Focomjuntura das “reformas de base”



da fase presidencialista do Governo de “Jango’liBppopularmente afetivo atribuido
ao Presidente da Republica) que se desenvolveu uga&dib Popular Nacional-
Desenvolvimentista, no seio da qual emergiu a teiharia concepcao freiriana de
educacao. Alias, o Populismo Latino-Americano esBeao, mais do que um estilo de
governo, constituiu uma verdadeira categoria alitique se apresenta com uma
contradicdo estrutural: ao possibilitar a emergérdid povo na arena politica, ele
potencializa a verdadeira revolu¢cdo, mas a contém & lideranca carismatica dos
lideres politicos. Em certo sentido, o Populismmresenta uma ditadura incompleta e
uma democracia mutilada. Ditadura incompleta, perq lider populista necessita da
base popular de sustentacdo politica, uma vez queistancia das elites. Suas
pretensdes personalistas sao limitadas pelas cimegue tem de fazer as massas
emergentes na politica. Democracia mutilada, poagparticipacédo popular na politica
se limita a legitimacdo das decisdes tomadas nalaal governo populista. Assim, o
Populismo se apresenta contraditério em sua préptiatura e funcionamento, porque,
se funcionar muito bem, corre o risco de ser suapepeelo socialismo, na medida em
gque as massas de manobra se transformam em pos@earda de seu papel politico; se

nao funciona, € destruido pelas elites das quaifaseou.

Na década de 1950, a Educacdo Popular emergiuiaodsePopulismo Nacional-
Desenvolvimentista e era entendida como “EducaedBase”, como desenvolvimento
comunitario, genuinamente brasileiro. A luta contramperialismo e contra seus
aliados incrustados na burguesia nacional carregadiscurso e as propostas da
Educacdo Popular do tom do discurso nacional-debamentista. No final dessa
década, a Educacdo Popular se bifurcou em variafereias, dentre as quais se
destacaram duas mais significativas: (i) a Revohdia, desenvolvida por Paulo
Freire, que concebia a educacdo como pratica dalibe — alias, titulo de uma de suas
primeiras obras —, como conscientizagdo, como foanacdo mais profunda das
estruturas econdémico-sociais e politicas; (ii) s&edradora, formulada e implantada
pelas correntes burguesas, que viam a educacdcadamdas pobres da populacéo
brasileira apenas como “educacéo funcional”, istenguanto treinamento de méao de
obra mais produtiva, Util ao projeto de desenvobrnto capitalista nacional. Além
disso, os processos de alfabetizacdo seriam fundaimepara a incorporagdao das
massas no colégio eleitoral (na época, era proibidato dos analfabetos).



O Estado hesitava entre as duas tendéncias, impiant®, por exemplo, o “Sistema
S” (SENAI, SENAC, SENAR) e, ao mesmo tempo, conwdita Paulo Freire para
implantar seus circulos de cultura por todo o pafguanto o autor deéedagogia do
oprimido visava até mesmo a transformacdo da educacéao |foningstrada pelos
sistemas escolares, a concepc¢ao Integradora @hjetev preservacdo dtatus quo, na
medida em que preconizava a ‘“inclusdo” dos pobressistema de exploragao
capitalista vigente, com maiores rendimentos pacapital (profissionalizacdo) e com
menor resisténcia popular (alienacdo). Porém, pais nimitados que fossem o0s
objetivos da alfabetizacdo, mesmo que voltadosaappara a qualificacdo de eleitores,
o Movimento de Educacgédo Popular, iniciado no NdedBsasileiro, constituia uma real
ameaca ao poder das oligarquias, na medida emlagiad@ teriam o controle absoluto
dos votos. Para se ter uma ideia, o estado derRkeuta, 0 mais populoso do Nordeste,
teria seus 800.000 eleitores elevados para 1.300r@0segunda metade da década de
1950. Além disso, “no quadro do Movimento de Edé@oaopular, os alunos formados
nos circulos de cultura sdo mais exigentes queidesek populistas, veem mais
nitidamente a diferenca entre as promessas festasadsas e sua realizacdo efetiva”
(FREIRE, 1979, p. 20). Apenas nesses dois aspée®sniciativas educacionais, da
para se perceber a fragilidade estrutural do psmpolj no sentido de sua superacéo
pelos proprios sujeitos que ele potencializou, ascar uma base social (popular) de

sustentacao politica.

b) Popular da Resisténcia (1964-1985): Desenvolvidanaior parte das vezes, na
clandestinidade, ou camuflada na oposicdo consemeda ditadura militar que se
implantou em 1964 e que se estendeu até meadascddadde 80 do mesmo século, a
Educacdo Popular Revolucionaria, agora transformawta Educacdo Popular da
Resisténcia, conviveu com sua contrafacdo, conaepalos governos militares, por
meio do Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo (Malpre do Ensino Supletivo. O
Mobral teve, por finalidade inicial, substituir oisculos de cultura, desenvolvendo uma
alfabetizacdo diametralmente oposta a consciedtizggoposta pelo Método Paulo
Freire. E enquanto os textos do educador pernambwsgapodiam ser lidos em edicdes
clandestinas, a vertente conservadora da educagiiaja para as camadas populares,
era entendida como “supletiva”, ora como compersaga educacado formal nao
cursada ou interrompida pelos filhos das camadpsla@s na idade prépria, ora como

preparacdo de méao de obra (Iniciacdo para o TralmlQualificacdo Profissional). O



“Suprimento”, que equivaleria, grosseiramente, acagao continua, a educacédo ao
longo da vida (Long Life Learning), apontada nocdrso ditatorial como a mais
importante, ndo saiu do papel para a pratica.

Foi nesse periodo que nasceu a expressao “EduBada@l’, que teve como berco a
Pedagogia Social de Rua e que se constituiu comelbor expressdo do Educador
Popular. E se a Educagéo Popular foi uma das ggarweribuicées da América Latina
a pedagogia universal, a Educac¢do Social de Ruainf@ das mais significativas

contribuicdes dos educadores de rua brasileirafuad€do e a Pedagogia Popular.

Na década de 1970, as “criancas e os jovens degamiaram grande visibilidade
enquanto fendémeno social. E o fen6meno ndo sulgirgada, mas era decorréncia das
politicas do Capitalismo Neoliberal pela submisaBsoluta do trabalho a nova forma
de acumulacéo capitalista, com todas as suas ddo®s: ajustes financeiros, com o
sacrificio das politicas sociais e com o0 achatamesadarial, diminuicdo do papel
redistributivo do Estado e seu avassalamento desgses da especulagao financeira
globalizada, sistema fiscal regressivo, terrorismonetario, desemprego, etc. A
deterioracéo do tecido social pela decomposicawmati@lhador enquanto classe lancou
nas ruas milhares de criancas e jovens, sem eseateemprego, sem teto, sem familia,
em suma, sem eira nem beira, expostos a execrabfiogpe, quando muito, atendidos
pela caridade dos programas assistencialistasaiFguie nasceu a Educacéo Social de
Rua e a Pedagogia Social de Rua, do final da det=ada70, estendendo-se até meados
de 1993, periodo que pode ser considerado comepaaa aurea” (OLIVEIRA, 2004,

p. 57). De inicio, um pequeno grupo de intelecteaigentistas sociais de procedéncias
profissionais diversas, mas vinculados, diretaralirétamente, a Pastoral do Menor,
iniciou um trabalho no centro da cidade de Sado® awdis especificamente na Praca da
Sé, com os meninos(as) e adolescentes que alnsertcavam. As fontes referenciais
desse grupo eram o legado de Paulo Freire e osgmes da Pedagogia Marxista,
como Makarenko, além de Emilia Ferreiro e Céldstainet.

A Educacdo em Meio Aberto, como ficou conhecidaedagogia Popular de Rua,
condenou e superou a “Educacdo Correcional” qua forada pelo Servico de
Assisténcia aos Menores (SAM), em 1941, e que gineldominava no tratamento das
populacdes infantis e adolescentes de rua, apesaiPtano Nacional do Bem-Estar do
Menor (PNBEM) ter sido criado, em 1964, para sujera



Na época, pesquisas permitiram a tipificacdo dasilpgdes aparentemente residentes
nas ruas. De acordo com o Fundo das Nacdes Unatasapinfancia (UNICEF), foi
possivel distinguir as criangas e adolescentesddédas criancas e adolescentes “na
rua’. Estes ultimos mantinham lacos e referéncamilfares, o que permitia uma

abordagem diferenciada pelos educadores populares.

Pode-se considerar o Movimento Nacional de Mensddeninas de Rua (1984) e o
chamado “Estatuto da Criangca e do Adolescente’sult@nte da regulamentacdo do
artigo 227 da Constituicdo Federal (1988) pela béi 8.069 de 1990 — como

verdadeiras conquistas da Pedagogia Social de Rua.

C) Popular Ambigua (1986-1999): O periodo de 1986 30 I®nstituiu uma fase

na qual se varreu, lentamente, os restos de autenito para a lata de lixo da histéria.
A partir do restabelecimento do Estado de Direjize significou a redemocratizacao
burguesa das instituicdes politicas, muitos resogiida ditadura permaneceram em

outros setores (social, econémico, cultural, edooat, etc.).

No campo especifico da educacgéo voltada para asesldrabalhadoras, houve uma
espécie de fase de transicdo, em que a EducacaddaPopveu uma situacdo de
ambiguidade, pois o Supletivo, como verdadeiro gat@ma, continuou hegemonico
na Educacdo de Adultos, as vezes, usaddgans e epigrafes da Pedagogia
Revolucionaria como estratégia de camuflagem. @ay se periodo imediato a queda
da ditadura, a Educacdo Popular institucionalizadganservadora persistiu, ainda que
sofrendo as investidas dos educadores verdadeitarnemprometidos com as causas
populares, seja nas experiéncias localizadas e mae seguiam 0s modelos
institucionais do Governo Federal, seja na exigéma participagdo do Brasil nas
conferéncias internacionais que tratavam da maadidJomtien, em 1991, China e
Nova Délhi, em 1993, e V Confintea, realizada enmblargo, em 1997). Lograram
algum éxito, na medida em que forgcaram os hesgagugernos da “transicao lenta e
gradual” para o Estado Democratico a incorporarenresultados das experiéncias
exitosas locais e as pautas das declaracfOes elaloss ple ac&o internacionais. Ao
mesmo tempo, fustigavam as remanescentes poljtitlalécas conservadoras para o
setor, que tinham sido formuladas e implantadasgoesrnos ditatoriais, como foi o
caso dos programas da Fundacdo Educar, sucedandéowdmento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), e que se metera em todosaoypos da Educacgédo Popular, até

mesmo no da Educacéao Infantil.



d) Eutanasia Pedagodgica (1986-2002): De 1999 a 2008e-gpe dizer que a
Educacdo Popular viveu a “ldade das Trevas”, pomaequase desapareceu como
politica publica no Brasil, provocando forte immaategativo nas iniciativas da

sociedade civil organizada.

E que, contrario de todas as expectativas, o govemmpossado em janeiro de 1999
encerrou esse periodo de transicdo, liquidandouad€do de Adultos sob o argumento
de que a geracdo de analfabetos jovens e adultotengporaneos deveria ser
sacrificada, para que os investimentos se conasefmra na escola regular basica de
criancas e adolescentes, ja que ai estava a razBamgevidade do analfabetismo no
pais: o sistema formal de educacdo basica eraleircelo analfabetismo”, conforme
justificavam os defensores dessa verdadeira “esitan@edagogica’. A maioria dos
sistemas estaduais e municipais inibiu os prograteasducacdo de jovens e adultos
que se realizavam fora das escolas, provocanddanearetracdo das politicas, planos,
programas e projetos de Educacdo Popular que,peitteslas iniciativas da sociedade
civil organizada, dependia financeiramente do apgiblico. Até mesmo a Comissao
Nacional de Educacao de Jovens e Adultos foi extiessa epoca. O recuo do governo
federal em qualquer politica social, mormente edooal, inibe politicas, planos e
projetos congéneres nas unidades da FederacdoseM@oexagerado dizer que, em
pleno Estado de Direito, a Educacéo Popular viveunomento pior do que aquele que

vivera durante os vinte e um anos de ditadura.

Algumas iniciativas localizadas, como a de Pauréma administracdo da Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Paulo, com o “MovaF&#do”, mantiveram a chama
viva. Essa experiéncia teve eco no Rio Grande dle $m outros estados e municipios

que resistiam a onda neoliberal que varria o pais.

e) Educacdo Popular Cidada (2003-2010): A partir d8320enovaram-se as
esperancas dos educadores populares, porque t@omss& um governo cujo partido se
caracterizara, em toda sua histdria, como compidmedbm as lutas dos trabalhadores.

Ainda na fase da Educacédo Popular Ambigua (1986)1%9 Educacdo Popular foi
incorporando outras ideias, permitindo uma maiekiflilidade na classificacdo dos
desempenhos docentes populares. Nesse aspecio dedhui Beisiegel, nas suas aulas
na Pés-Graduagdo em Educacdo, na Faculdade defiailds Universidade de Sé&o
Paulo, deu uma grande contribuicdo, conceituan@mwecacdo Popular como toda e

qualquer educacdo — privada ou publica, ministradando pelo sistema escolar —



dirigida as camadas populares, no intuito de saaiab processo civilizatério. Esse
autor considerou a possibilidade de uma escolagadpbpular, mesmo no contexto do
Capitalismo e da Sociedade Burguesa. Em suma, @&aE#@lo Popular ganhava o
qualificativo “popular” pelo seu destino e, ndolapeleologia de seus formuladores,
ministradores e provedores. E evidente que sevetatambém, de uma educacdo ndo
“bancaria”’, mas conscientizadora e emancipadoraentido que Paulo Freire conferira
a esses termos eRedagogia do oprimido (1978). De qualquer forma, ela ndo deixava
de ser popular se fosse incorporada nas politioaergamentais € 0 novo governo
federal precisava ter a mao uma proposta de Edodagaular para implementa-la,

inclusive, no sistema formal de educacao.

O “Educador Popular”, entdo, seria todo educadarfigsional da educacdo ou néo,
trabalhando no sistema formal de ensino, ou nosSmemtos sociais e nas organizacdes
nao-governamentais, mas sempre voltado para osess&s econdmicos, politicos,

sociais e culturais das camadas populares da soeed

Mesmo com a contribuicdo de Celso, a expressaancont com uma forte conotagéo
antiestatal e contraria ao sistema regular de ensinseja, tendia a permanecer adstrita
aos educadores que desenvolviam seus trabalha@sgaastmovimentos, organizacdes e
instituicbes populares ndo-governamentais. Nesse, cseria, talvez, mais correto
denominar o educador que atua nessas circunstaocras “Educador Social’ —
designacéo nascida no Brasil, nos anos 70 do spaskado, quando se desenvolveu a
chamada “Educacao Social de Rua”, ou, como ficos sanhecida, “Pedagogia Social

de Rua”, ja explicada neste verbete.

Também foi na fase da Educagéo Popular Ambiguaejfi@rmulou o Projeto da Escola
Cidada pelo Instituto Paulo Freire, como uma a#tiwa ao projeto escolar burgués
neoliberal que ja se esbocava. O “projeto” apreserse com uma natureza diferente
dos projetos tradicionais. Ele ndo era uma proposés uma constatacao, a partir dos
referenciais freirianos, da existéncia de “Escdladadas” no Brasil. Os autores do
projeto (Moacir Gadotti e José Eustaquio Romaaasapelo pais, levantando sistemas
ou unidades escolares que correspondessem a uaia p8blica cidada. Identificaram
varias dessas escolas. O que permitia identifEe@dano tais eram trés elementos: elas
eram estatais quanto ao financiamento, comunitéd@socraticas) quanto a gestdo e

publicas quanto a destinagéo.



Como se pode observar, o Projeto da Educacéo Ciddibéi-se, inicialmente, para as
formas de gestdo escolar, sem debrucar-se soloreeates curriculares. O movimento
em direcdo a discussao dessas questdes seriadgitomeira década do século XXl e,
nesse momento, ficaria cada vez mais claro o camipso da Educacéo Cidada com a
Educacdo Popular, como projeto de resisténcia agetpr educacional neoliberal
(ROMAO, 2000).

Embora o conceito de cidadania tenha nascido, mademnte, na Revolucdo Francesa
(1789-1799) e tenha se limitado a igualdade forpwlltica, portanto, restrita aos
limites da igualdade burguesa, ela foi se transfodo em uma bandeira das classes
sociais subalternizadas. A cidadania, qualificaddo9 adjetivos “multicultural”
(respeito as identidades culturais), “ativa” (paptcado no processo de tomada de
decisbes), “sustentavel” (preservacdo dos ecosmstee de sua reproducédo),
“equitativa” (igualdade econdémica e social) e “gaoligyica” (democracia cognitiva),
acabou por se tornar a utopia possivel da lutaedasadores populares, na medida em
gue eles passaram a defender a extensao da derm@oiitica a economia, a sociedade

e a cultura, para efetivamente merecer esse nome.

Do ponto de vista da pedagogia freiriana, ha unecepda democracia cognitiva que
nao pode ser esquecido e é ele que confere unec@aular a ciéncia e a propria
epistemologia (teoria da ciéncia): ha de se ingarpoo curriculo (entendido em seu
sentido amplo) os tracos culturais da visdo de muwtod oprimidos e das oprimidas. E
Pedagogia “do(a)” Oprimido(a) e ndo a Pedagogiad’pa Oprimido. Ou seja, é a

pedagogia a partir do olhar, da perspectiva, ds, \dés oprimidos e das oprimidas. E
nao se trata de concessédo “basista”’, nem de mm@aisa ou compaixao para com
os(as) subalternizados(as), mas de verdadeiraidi@micia epistemologica. Paulo Freire
entendia que ha uma vantagem gnosioldgica e epkigiva dos(as) oprimidos(as), na
medida em que eles e elas vivem no olho do fura@a&ocontradicdes e, por isso,

aspiram a transformagéo social.

Se tudo muda, se tudo esta em transformacéo, segpeatianece, mas o0 que permanece
€ a mudanca, somente os oprimidos e as oprimidasnfas mudancas estruturais na
historia. Entretanto, ndo quer dizer que as fazempge. Alids, na maioria das vezes,
nao as fazem, porque leem o mundo com o0s olho®we gpressores e opressoras.
Fazem a transformacgao social e, no limite, a re&auquando se livram do olhar, das

lentes opressoras, isto €, quando se conscienézaibertam da alienacao, que é ler o
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mundo com os olhos de outrem, passando a |é-lo asnpréprias categorias de
oprimido(a). Em resumo, a Educacdo Popular, ngpetiva freiriana, constituir-se-ia

em dois niveis, com desdobramentos em varios asabito
| — Nivel Institucional

a) No Financiamento — Ela tem de ser estatal, ndidaeem que a educacédo é um

direito de todos e, por isso, tem de ser providaspgoderes publicos.

b) Na Gestdo — Ela tem de ser comunitaria, ou ssjaujeitos do processo decisorio

Sao 0s proprios protagonistas da mediacao pedagogic

c) Na Destinacédo — Ela tem de ser publica, ou 8ejtgda para os interesses da maioria
da populagéo e, ndo, por qualquer que seja o nsecarde seletividade, constituir o

privilégio de uma minoria.
Il — Nivel Curricular

a) Na Metodologia — Nesse ambito, partindo da memide que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mpsee] os homens se educam
em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1p789), a didatica esvazia-se
de sentido e deve, progressivamente, ser substijpgth mediacdo pedagdgica, que
Paulo Freire chamou de “mediatizacdo”, para naducaiitla com a mediacdo em

sentido de intermediagdo de “ponte”, mas de ideatih com a mediagdo dialética:

superacao do conhecimento imediato pelo mediato.

b) No Conteudo — Aqui, a proposta mais radical édagogia freiriana se apresenta:
para que uma educacéao seja efetivamente populgyéehde incorporar os processos de
conhecimento popular — sem populismo nem basismao-sentido de explicitar a
ciéncia contida naqueles processos e que nao €bidmcnem por seus proprios

sujeitos.

Como se pode perceber, na perspectiva freiriartejugacdo Popular apresenta uma
série de implicacdes que, uma vez atendidas, eazn-na como tal, mesmo que ela
seja desenvolvida no interior dos sistemas formaegulares de educacéo.

A Educacédo Popular ja conta com uma histéria mig@, na qual estdo envolvidos
numerosos educadores, iniUmeros movimentos socppdares, sem falar no préprio
Estado. Ela esta ligada a todo um movimento queahysor um lado, a extensao da

educacdo formal para todos e, por outro, a formacgial, politica e profissional,
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sobretudo, de jovens e de adultos excluidos ddaeseqgular na idade propria. Em
suma, ela justifica seu nome pelo comprometimeoto & luta pela universalizagéo do

banquete civilizatério.

O educador popular €, entdo, aquele que tem poa fiealizacdo dessa Educacéo, onde

quer que desenvolva seu trabalho e sob quaisqodrcées.
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