FAMILIA (RELACAO FAMILIA-ESCOLA)

A expressao relacdo familia-escola abrange os ptodtiaspectos envolvidos na interacao
entre essas duas instituicbes. Tanto no ambitdaesénte académico quanto no campo
pedagogico e das politicas publicas, hd um recimeato cada vez mais claro de que os
alunos néo séo individuos isolados, que possaropsasiderados de modo universal, como se
fossem todos iguais. Cada aluno faz parte de uppogamiliar especifico, com caracteristicas

demograficas, socioeconémicas, culturais, étnicexciais particulares. Essas caracteristicas
familiares interferem direta ou indiretamente nodmacomo cada aluno lida com sua

escolarizacdo e constroi sua trajetoria no intedimrsistema escolar. Assim, tanto para se
compreender cientificamente os processos de emaglao de individuos ou de grupos sociais
quanto para se intervir pedagdgica e politicamemtsses processos, € fundamental
compreender as multiplas dimensdes da relacéoifaesitola.

No campo da Sociologia da Educacao, a reflexdcesolpapel da familia nos processos de
escolarizacdo inicia-se nos anos 1960, a partiint&apretacdo tedrica de uma série de
pesquisas quantitativas que vinham apontando ogaesoigem social sobre o desempenho e
as trajetérias escolares. Nesse contexto, Boufdi@t¥, 1998) chama atencdo para o fato de
que as familias possuem recursos diferenciadosipegatir na escolarizacao dos filhos. O
autor destaca a importancia do capital cultural@celemento favorecedor do sucesso escolar.
As referéncias culturais, os conhecimentos corailbsr legitimos e o dominio maior ou
menor da lingua culta herdados por certas criafagégariam o aprendizado e propiciariam
melhor desempenho nos processos escolares decawvalisa medida em que funcionariam
como uma ponte entre 0 mundo familiar e a cults@lar. Bourdieu observa ainda que a
escolarizacdo faz parte das estratégias familideeseproducdo da posicdo social. Quanto
maior o peso do capital cultural no conjunto daipdinio de um grupo familiar e, portanto,
quanto maior a importancia desse capital na déinda posicdo social atual e futura do
grupo em questédo, maiores tenderiam a ser 0s rieeExpectativa e de investimento na
escolarizacdo dos filhos. Assim, as familias dososgopulares tenderiam a investir
moderadamente na escolarizagdo dos filhos poilgdena forma, perceberem que as chances

de sucessos escolar e de mobilidade social por daeéscola sdo pequenas, dada a auséncia



do capital cultural. Em fungcéo de seu baixo camtainémico, essas familias também sao
premidas pela necessidade de inserirem logo séuss fno mercado de trabalho, em
detrimento da possibilidade de construirem traj@soescolares mais longas. As familias das
classes médias, ao contrario, especialmente aqoejasposicdo social atual se define
basicamente em funcdo dos titulos escolares, fander investir pesada e sistematicamente
na escolarizacdo dos filhos. Em funcdo de ja temgum capital cultural, essas familias
veriam 0 sucesso no sistema de ensino como alfgtperente possivel, além de acreditarem
que a escolarizacdo € a melhor estratégia paratgaaas seus filhos posicdo social igual ou
superior a que ocupam atualmente. Finalmente, émga@ as elites, € preciso distinguir
aquelas fragbes mais ricas em capital cultural elagucujo patriménio € principalmente
econdmico. As primeiras seriam propensas a umfinvesto escolar mais intenso, visando o
acesso as carreiras mais longas e prestigiosastdma de ensino. Ja as fracdes mais ricas
em capital econémico tenderiam a buscar na espdlaipalmente, uma certificagdo que

legitimaria 0 acesso as posi¢des de controle gntjdas pelo capital econémico.

As analises produzidas nas décadas de 1960 e @&B8if@, as quais a de Bourdieu, foram
criticadas a partir dos anos 1980, em funcdo deaeuer estritamente macrossocioldgico e,
em alguma medida, determinista. Como diz Terr&P{), operou-se até os anos 1970 uma
abstracdo paradoxal das familias. Ao mesmo tempay@enestas estavam no centro da
explicacdo das desigualdades escolares, elas afo iavestigadas em si mesmas, suas
caracteristicas e comportamentos eram basicamedteidos da posicdo que ocupavam na
estrutura social. Contrapondo-se a essa perspeesSvpesquisas desenvolvidas a partir dos
anos 80 investigam as familias e sua relacdo cest@a de forma cada vez mais detalhada
(MONTANDON, 1996; NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000;LAHIRE, 1997).
Analisa-se 0 modo como as familias escolnem eagén com a escola dos filhos, as
maneiras como monitoram os deveres de casa e alrapnte promovem atividades extras e
paraescolares, as reacfes diante do fracasso resetaa Servindo-se mais de métodos
qualitativos, passa-se a estudar como as cardici®sisos modos de interacdo, as praticas
cotidianas e as dinamicas historicas de familiaeretas repercutem em sua relacdo com a
escolarizacao dos filhos. Um dos temas centrajgedquisa passa a ser o do sucesso escolar
nos meios populares. Investiga-se como diferengasnsglarias entre familias de um mesmo

meio social podem favorecer ou dificultar o sucesadongevidade escolar dos alunos.



Se, por um lado, essas novas abordagens rompera determinismo presente nas pesquisas
anteriores, ao acentuarem que as familias ndadseem a sua posicao de classe, por outro,
elas continuam a evidenciar o papel central ocupatifamilia ao longo de todo o processo
de escolarizagcdo. E em parte com base nessas @ugléque tém se multiplicado as
iniciativas de estimulo a uma maior participacés plais nos processos de escolarizacao. No
mundo inteiro, tém sido criadas campanhas, progtogesmo cursos de preparagao dos pais,

visando intensificar e aprimorar a interacdo destes a escola e a escolariza¢ao dos filhos.

Os pesquisadores tém demonstrado, no entantaniedie as dificuldades enfrentados por

essas iniciativas de aproximacao. Da parte dos fp@igm muitos momentos, uma resisténcia
as tentativas das escolas de interferirem nosrmeedss habituais de agir e pensar sobre os
filhos. Da parte dos educadores, por sua vez, €¥raaior participacao dos pais, desde que
isso nao signifigue uma ingeréncia excessiva nidiaob escolar e uma ameaca a autoridade
pedagodgica dos professores. Diante disso, a refag@ita-escola tem sido caracterizada por

muitos pesquisadores como tensa, contraditoripddilhada” (SILVA, 2003).

Cabe ainda ressaltar que néo existem evidénciasusoras de que um aumento pontual no
acompanhamento dos deveres escolares ou nas as#sEla dos filhos por parte dos pais
possa representar mudanca substantiva no desempenajetoria escolar dos alunos. As
familias influenciam a escolarizacdo de seus filpos meio de mdultiplos e, em grande
medida, imperceptiveis processos cotidianos dealsragdo, processos esses sobre 0s quais

os educadores e as politicas publicas tém poueicigle de interferéncia.
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