FUNCAO DOCENTE

Refere-se ao conjunto de atribuicbes proprias dwcéio da docéncia. Tais atribuicbes
assumem variacdes e sao influenciadas por multi@ees minacdes do contexto histérico-
social, em permanente mutacdo. Comumente é prdpriancdo docente a socializacdo de
saberes produzidos historicamente pela humanidadedesenvolvimento de atividades
correlatas a esse processo e que dao sustentacénsimo e a operacionalizacdo do
curriculo escolar, tais como: selecdo dos conteltaloserem ensinados; criacdo de
mecanismos para relacionar os conteudos curricuésexperiéncias culturais e concretas
dos estudantes; elaboracdo e/ou planejamento deloh@gias de ensino; construcdo dos
planos de ensino; participacdo na elaboracdo dgetprgolitico pedagogico e dos
conselhos escolares; elaboracdo dos processosatigcdo da aprendizagem. Contudo, a
concretizagdo da funcdo docente sob tais moldesregudancas estruturais nas atuais
condicdes de trabalho, nos rendimentos salariaispeidessor e nos processos de
qgualificacdo profissional. A organizacdo escolanguanto instancia constituinte e
constitutiva da pratica social mais ampla, tendacarporar tendéncias hegemoénicas de
gestao presentes no mundo do trabalho influenciaondoerfil e nas dimensées da funcao
docente. Historicamente as praticas gestoriaisnmoité escolar tém se referenciado, em
maior ou menor escala, nos principios do padradidiataylorista mediante a
materializacdo de uma tendéncia autocrética eatemsiniora na divisdo social do trabalho.
Em que pesem as resisténcias e rejeicoes a esadigoaa, tal formato organizacional
imprime a funcdo docente atividades laborais fragatas e compartimentalizadas,
geralmente circunscritas ao exercicio da transmisksficontelddos. Destarte, o universo
escolar ndo é produzido por praticas homogéneastaicas, ha diversas posturas e
concepcdes que se entrecruzam. Somando-se a fimspiecnatureza Fordista/Taylorista,
h& ainda outras tendéncias de gestdo escolar quesstam ou se opdem a esse modelo e,
em outras situagfes, evidenciam-se de forma mastwsda mecanismos de gestédo
democratica ensejando a fungdo docente outrasgooafibes, as quais contribuem para
garantir ao professor o exercicio de sua condigisujeito. Em linhas gerais, a fungéo

docente assume sua identidade e singularidade mbedgoliticas e préaticas que se



materializam em trés esferas de atuacdo: producdimnsmissdo de conhecimentos
cientificos; dominio de conteddos e métodos pamakracdo dos conhecimentos e
formacéo cultural e politica do estudante. No cotgudesses atributos, articulam-se a
veiculagcdo das sinteses epistemoldgicas oriundadifdsentes areas do conhecimento e as
significacdes valorativas em torno de determinddnémenos sociais, culturais e politicos
de forma que tais conhecimentos possam ser apdesndiriticados e reconstruidos pelos
alunos. Isso equivale a dizer que a transmissaocdoBecimentos derivada da funcao
docente ndo ocorre de forma neutra, mas esta alecera principios, valores, crencgas,
concepcoes e ideologias. Assim, a funcdo docenteesenvolve precipuamente mediante
duas perspectivas indissociaveis: a construcdsaializacdo do conhecimento vivo e a
contribuicdo na producao das identidades dos ssjdié educacdo. Essas dimensodes estao
vinculadas a uma concepcao do conceiterdaar, a qual, por sua vez, é tangenciada por
uma tenséao entre “professar um saber” e o “fazep®se apropriarem de um saber”. Sob
tal angulo, tem-se associado a primeira leituraostysa mais tradicional do professor
transmissivo, referenciado predominantemente arsslgisciplinares e, a segunda, uma
leitura mais pedagdgica e ampliada dos processosnsimo-aprendizagem (ROLDAO,
2007). Um dos importantes desafios da funcédo deaamtora-se na criagcdo de mecanismos
gue possibilitem aos alunos ir além dos refereptesentes em seu mundo cotidiano,
assumindo-o e ampliando-o, transformando-se, agsimm sujeito ativo na mudanca de
seu contexto (MOREIRA; CANDAU, 2008). A consolidacdessa dimensao provoca
rupturas com a transmisséo de contetdos de forrtiealiezada e unidirecional, pois enseja
um processo de participacdo e autonomia discesteumentalizando-os para atuar na

sociedade de forma critica e cidada.
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