DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO INFANTIL

As creches e pré-escolas, como parte do sistereasiteo, conforme determina a LDB (Lei
n° 9.394/96), necessitam de Diretrizes Curricul&fasionais para orientar suas propostas
pedagogicas e suas praticas cotidianas junto ascas. Essas Diretrizes estabelecem
parametros basicos que articulam o processo pedgaiansino-aprendizagem na educacao
infantil com as diferentes etapas da Escola Béasiemmcendo a longa tradicdo

assistencialista e escolarizante que tem marcadeelses e pré-escolas.

As primeiras Diretrizes Nacionais para a Educag#antil foram publicadas em 1999
(Resolucdo CNE/CEB n° 01/99). Dez anos apés sudicag@o, como resultado de
pesquisas, discussbes e mobilizacdes de difersateses, de modificagcdes na legislagao,
tais como a mudanca da idade de ingresso no ERsmdamental, o MEC, cumprindo sua
funcéo constitucional, decide estabelecer um psacde reviséo das diretrizes curriculares
de todos os niveis de ensino. Nesse contexto, &9, 20Conselho Nacional de Educacéo
aprova as novas diretrizes para a Educacado infapds audiéncias publicas e ampla
participacdo de diferentes segmentos sociais dulsadores de diversas partes do pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag#anti — DCNEIs (Resolucéo

CNE/CEB n° 05/09) destacam a necessidade de eatretorganizar acdes educativas com
qgualidade, articulada com a valorizacdo do papsl pimfessores que atuam junto as
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade. BEstedesafiados a construir propostas
pedagogicas que, no cotidiano de creches e préasspermitam a escuta e a participagédo
das criancgas, acolham a forma delas significaremuodo e a si mesmas, e promovam

diversificadas situacdes em que elas sao cuidagdscadas.

Seus primeiros artigos definem a estrutura legahséitucional da Educacéo Infantil,
consolidando a presenca das creches e pré-escotastema de ensino: nimero minimo de
horas de funcionamento, atendimento no periodondjuoferta de vagas préoxima a

residéncia das criancas, acompanhamento do trapalb@rgdo de supervisdo do sistema,



idade de corte para efetivacdo da matricula, numrmioimo de horas diarias do
atendimento e alguns pontos para sua articulag&oocBnsino Fundamental. Além disso,
nesses artigos, também ha a definicdo de curragdion como de crianca alinhada com a

concepcao de crianga como sujeito de direitos.

No artigo 7°, as DCNEIs estabelecem os elementesgmpdem a funcdo sociopolitica e
pedagdgica das instituicdes de Educacéao Infantdferecer condicdes e recursos para que
as criancas usufruam seus direitos civis, humarsexiais; b. Assumir a responsabilidade
de compartilhar e complementar a educacao e cuidadocriangcas com as familias; c.
Possibilitar tanto a convivéncia entre criancaateeeadultos e criangas quanto a ampliacao
de saberes e conhecimentos de diferentes natureza®romover a igualdade de
oportunidades educacionais entre as crian¢as deediés classes sociais no que se refere
ao acesso a bens culturais e as possibilidades/éecia da infancia; e. Construir formas
de sociabilidade e de subjetividade que sejam comgtidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e coompimento de relagcdes de dominacao

etaria, socioecondémica, étnico-racial, de génegipnal, linguistica e religiosa.

A funcdo sociopolitica e pedagogica das institiscgée completa se cada um e todos esses
pontos forem observados. Esses pontos refletendgrparte das discussbes na area e
apontam o norte que se deseja, em acdo compagtitttad a familia, para a formacao de
cidadaos e novas subjetividades e sociabilidadegp@netidas com a constru¢ao de uma
sociedade democratica, livre, mais justa, solidd@@nbientalmente sustentavel. O foco do
trabalho institucional orienta-se pelos direitoscdanca na sua totalidade e integralidade,
compreendendo-a como pessoa humana que, inseridaingn determinada cultura,

apropria-se dela em especial por meio da brincadeir

Em relacdo aos objetivos e condi¢cdes gerais pargamizacao curricular das unidades de
Educagéo Infantil, consideram as Diretrizes a vadgho da diversidade de olhares,
respostas e objetos de conhecimento, o alinhanmestitucional em mediar o processo de
construcao de significados em relacdo ao mundsi en@smo por meio da apropriacdo pela

crianca de diferentes linguagens, e o compromieggadantir os direitos da crianca.



As experiéncias que devem ser cotidianamente pricl@®ynto as criangcas abrangem um
variado leque de atividades pensadas em relacéspeciicidade das condi¢cbes de
desenvolvimento de criancas de zero a trés ands,geiatro e cinco anos. O importante &
todas as experiéncias de aprendizagem reconheegpemmoverem a atividade criadora da
crianca. Com isso, sao afastadas préticas pedagocgntradas na ideia de transmissao de
conhecimentos pré-consolidados e tratados comaadesd abrindo caminho para novas
atitudes mediadoras por parte dos professoresorysa peculiares como essas criangas,
nesse momento de suas vidas, vivenciam o mundstroem conhecimentos, expressam-
se, interagem e manifestam desejos e curiosidalesdservir de referéncia para a tomada
de decisbes pela equipe pedagodgica em relacaoireo®ducacionais, aos métodos de
trabalho docente, a gestdo das unidades e a ralagastituicdo de Educacao Infantil com

as familias.

Dentro dos principios da educacéo inclusiva, aterggpecial € posta nas criangcas com
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimemtaltas habilidades/superdotacéo.
Acolher as especificidades do processo de apregehizalessas criancas e responder-lhes
de um modo diferenciado, respeitoso ao tempo erraaf@como elas se apropriam das

vivéncias propiciadas na instituicdo de Educacmtil, € o caminho mais valioso.

A consideracéo da diversidade das infancias bnasilaponta para a necessidade de que as
propostas pedagdgicas estejam organicamente adé&zilcom a comunidade e grupo
cultural das criancas. Destaca-se, nesse sertiddialogo que pela primeira vez é
estabelecido na legislacdo nacional entre a Edachifantil e a Educacdo do Campo,
definindo diretrizes para a educacéo infantil daancas dos territérios rurais (filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadoagesanais, assentados e acampados da
reforma agréria, quilombolas, caicaras, povos oi@$ta, os povos do campo, populacbes
ribeirinhas, indigenas, etc.). A organizacdo cutaic das unidades de Educacao infantil
gue atendem essas populacdes deve ser adequagpecifi@dades das mesmas e apoiar as
tradi¢ces culturais por elas construidas. E maiselemento que, na Educacéo Infantil,

toma a diversidade como fonte de riqgueza paraeddoando.



As DCNEIls estabelecem que cada unidade deve constial proposta pedagdgica, num
processo de autoria e participacdo da comunidaasjderando uma ampla possibilidade
de praticas cotidianas de trabalho de educar earcuids criangcas desde que elas sejam
organizadas de acordo com os principios: a) Etieoautonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao nmlieate e as diferentes culturas,
identidades e singularidades; b) Politicos dositdsede cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica;st¢ti€os da sensibilidade, da criatividade,

da ludicidade e da liberdade de expressdo na®ditesr manifestagcdes artisticas e culturais.

Aprovadas as DCNEIs, uma desafiante agenda ddhoaba coloca para os responsaveis
pelos sistemas de ensino e para as agéncias decBwmnicial e continuada dos
professores.
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