FORMACAO DOCENTE NO ENSINO MEDIO

As reformas educacionais e as novas regulacdescatas da ampliagdo de vagas na
educacao basica sobrecarregou o docente, atribllirdmais responsabilidade, além das
relacionadas a sala de aula (Oliveira, 2006). Aanpise as funcdes dos professores,
incluindo cuidar das demandas oriundas dos cordeld¢@obreza que marca os alunos das
escolas publicas. Soma-se a isso 0 aumento quaotitdos dias letivos e o apelo aos

professores para participarem da gestdo democrd#icascola. Passa a fazer parte do
repertorio do professor, segundo Oliveira (2004sethpenhar fungdes de agente publico,

assistente social, enfermeiro, psicologo, entreasut

O aumento de tais demandas tem suscitado a neagssdconsequente apelo a formacao
em nivel superior dos docentes. Tal compreens&foécada pela LDB 9394/96. A partir
da referida lei, observa-se uma busca por cursderdeacao inicial em nivel superior.
Entretanto, o namero de professores sem habilitagiaisciplina em que atuam é
significativo. Esse cenario € ainda mais grave msin® médio. O ensino de Fisica talvez
seja 0 mais preocupante. Dos 44.566 professoresogtram essa disciplina na educacéo
basica, apenas 11.238 professores tém licenciatariisica. Parte da demanda é suprida,
por exemplo, com 15.170 professores de Matematicd.686 pedagogos. Mesmo
considerando que, dos 414.555 professores da Udtaa da educacéo basica, 360.577
possuem licenciatura, em muitos casos, seus cundoslhes habilitam a lecionar as
disciplinas sob sua responsabilidade. Esse ces@@grava com os 26.556 professores nédo
licenciados das mais diversas areas que lecionaensioo medio. Somam-se, ainda, 0s
26.981 que possuem apenas 0 ensino medio e osué4daq formados apenas no ensino
fundamental. (BRASIL. Inep/MEC, 2009).

Os numeros apontam para a urgéncia de dotar alest ensino médio de professores
habilitados na disciplina que lecionam. Para tale&essario ampliar o nimero de egressos
nas diversas licenciaturas. Mesmo com a formacgarafessores do ensino médio sendo

oferecida por Instituicbes de Ensino Superior (Jg&licas e privadas, na modalidade



presencial e a distancia, o problema da falta deegsores persiste. O aspecto quantitativo
da formacdo de professores para lecionar na Ukitapa da educacdo basica no Brasil
ainda esté para ser equacionado. Aponta-se comalaseariaveis responsavel pela falta
de professores o desinteresse dos jovens em seeorirabalhadores da educacdo. Essa
realidade passa por condicbes de trabalho e reagfiterdignas aos professores da
educacao béasica, necessarias para tornar o trat/edfemte atraente para os professores e

para atrair, com qualidade, um nimero maior dengwispostos a exercer a docéncia.

Soma-se ao problema da falta de professores algdalida formacéao inicial oferecida aos
futuros professores. Considerando que vérias elgglaivis, dentre elas, a Associacao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Edocdgd\FOPE), defendem uma
formacéo de professores de qualidade, elevadatia garestabelecimento de uma base
comum nacional, pode-se inferir que ha cursosagadiatura que ndo dispdem de recursos
— materiais e humanos e matrizes curriculares que deem conta de garantdos 0s

futuros professores sélida formacao teodrica.

E sabido que muitos cursos de licenciatura estgan@ados com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professta Educacdo Basica. A resolucao
CNE/CP 1 aponta principios, fundamentos e procedios a serem observados na
organizacao institucional e curricular das Instifeis de Ensino Superior e a CNE/CP 2

institui, em seus dois artigos, a duracéo e cangaria dos cursos de licenciatura.

Ha indicios de que as referidas diretrizes, quatwioadas como referéncia para a
elaboragdo da matriz curricular das diferentemtizuras, ndo permitem romper com a
dicotomia teoria e pratica. Problemas relacionadngempo e as concepc¢des indicam que
muitas licenciaturas ndo contemplam, de formawddita, conhecimento especifico de uma
area de saber, conhecimento educacional/pedag@iconhecimento produzido pela
sociedade. Tal desarticulacdo pode contribuir mppra os futuros professores tenham
dificuldades de problematizar o cotidiano escolarap além do senso comum,
compreendendo a escola como uma instituicdo comgétusocial de universalizacdo do

conhecimento cientifico, historico, artistico es$ibfico.



Politicas de formagéo de professores devem seagansom o intuito de dotar todos os
cursos de licenciatura de recursos materiais e hosnapropriados. Tal entendimento
busca superar o dilema entre cursos presenciasdigtancia. Para além dessa dicotomia,
esta a emergéncia de cursos que tenham matrizésutanes que deem conta de garantir
sélida formacdo especifica e educacional, formadarapazes de materializa-las e,
sobretudo, condi¢cdes apropriadas para a realizdgddocéncia no ensino superior € na
educacao basica. As condi¢cdes em que o traballentose realiza em todos os niveis da
educacao escolar brasileira sdo essenciais paraegiemha uma formacéo de professores

alinhada aos desafios de se instaurar no Brasilagdmeacdo publica de qualidade social.
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