REFORCO PEDAGOGICO

O refor¢o pedagdgico ou refor¢o escolar consist@rticas pedagogicas a partir das quais
os alunos com dificuldades de rendimento escolaragfiupados em horarios especificos
para receber um atendimento “quase individual’ac®rizando-se, portanto, como atos
dissociados das salas de aula. Em algumas esaslagmas formadas por esses alunos sao

denominadas “salas de recuperacao paralela”.

Conceitualmente, reforco e recuperacdo ndo signifi@ mesma coisa. No dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), REFORCO @&)oatb ou efeito de reforcar (-se);
(3) aumento de forga; (4) contribuicdo para a zagho de uma tarefa; auxilio; (10)
apresentacdo do estimulo que desencadeia a remgAalicionada, em lugar de estimulo
condicionado”; RECUPERACAO é “(1) ato ou efeito @euperar (-se); recobramento -
reconquista da saude, do bem-estar; (2) volta a m@mal, ao ambiente social ou de
trabalho; (4) periodo de estudo (de um reprovado)qee se prepara para prestar uma

segunda prova que o capacite a passar para oggdé@mico seguinte.”

A etimologia desses termos confirma a distancieeepd dois conceitos: REFORCO vem
do prov.forca + -ar, embora muitas vezes ligado ao lat.medeortfare 'agir pelo emprego
de forca'; verfort-.; RECUPERACAO vem do latim recupembnis ‘recobro’. (Recobro
significa (a) recuperacdo da posse de algo; reggaisretomada; (b) reconquista (da

disposicao, do animo, etc. (c) restituicdo a vidanimacao, renascimento.

Alguns estudos indicam que ndo ha distingcdo entlelasse de recurso” e a "classe de

reforco”. Ambas as classes sdo nomeadas pelossatonm "reforgo”.

A maioria da producdo na educacdo, bem como aldeds brasileira, aponta as
necessidades dos alunos a serem atendidas e g@igoncipios de organizacdo da escola
com vistas a superacao das dificuldades do alunorocesso de ensino e aprendizagem,
mas nao especifica como deve ser o0 processo dperagdo ou reforco. Na legislacdo
brasileira, sdo encontrados 0s termos recuperagatamento especial, aceleragao,
entretanto, o termoeforco escolarsé aparece nas produgcdes académicas que retratam o
cotidiano escolar.



No Brasil, a adocéo de avaliagbes que visavamisaribs conhecimentos adquiridos para
prosseguimento dos estudos acabou gerando a rejpet§ne se tornaria um dos maiores
problemas da educacédo de todos os tempos. O pmEdoda escola seriada com turmas
homogéneas, normatizada, com um curriculo concénti formas de avaliagdo que

simulam medir a capacidade de cada individuo, aadaros “mais inteligentes” daqueles

gue “ndo tém condi¢des de progredir nos estudesi,reforcado a selecédo e a excluséo,
calcadas na repeténcia. (PEREIRA, 2005).

Segundo Cruz, “[...] antes da ado¢cdo de medidasldégas referentes a recuperacgéo, a
escola deixava ao aluno e a sua familia a respitidsale de preparar-se para novos
exames, 0s conhecidos exames de ‘22 época’. Pagatwdantes que possuiam recursos
financeiros, a solucdo estava na contratacdo diegsares de aulas particulares, para
auxilid-los e, outros menos favorecidos, tentavazin®os, ou com ajuda de amigos e

parentes, aprender tudo o que néo conseguiramtdwamo letivo” (CRUZ, 2008, p. 72).

Os programas de reforgo e recuperacdo de aprepdizagrgem, entre outras agdes do
poder publico, como uma das medidas de melhoriagu@idade do ensino e da
minimizacao do fracasso escolar. Esses programeefateo e recuperacao, impulsionados
e caracterizados, por um lado, pelas diretrizesaidegencontrariam forma na

intencionalidade da acéo escolar a que estéo sidoset

A Lei n® 5.692 de 11 de agosto de 1971 — Diretrz8sses para o ensino de 1° e 2° graus
—, em seus artigos 11 e 14, estabeleceu a obig@ddde de as escolas proporcionarem
estudos de recuperacdo aos alunos de aproveitamsuofiwiente. A partir de entdo, foram
implantados tais estudos de recuperacdo a fim dentyamelhor aproveitamento aos
discentes que, durante o percurso escolar, apassem rendimento insuficiente. Esses
estudos surgem como solucdo para o problema deéénejg pois sua obrigatoriedade era
prevista por lei, na medida em que o objetivo ecaiperar notas para a possivel aprovacao
do aluno. Nesse caso, observa-se que a associag@mckito de recuperacao relaciona-se

mais a questao da aprovacao do que a apropriagéantiecimento.

Na Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - Dzextre Bases da Educacgéo Nacional —, a
ideia de recuperacédo do alunado esta associad@@espo de ensino aprendizagem. Nessa

lei, a recuperacdo € concebida como forma de sasaproblemas dos alunos com



defasagens, que ndo sdo aquelas relacionadas apesiasontetdos, mas também as
habilidades e competéncias. Para tanto, a LDBE®®6 as condicbes necessarias para o
estabelecimento da progressdo continuada: amplideadgrnada escolar, recuperagéo
paralela e continua dos alunos com baixo rendimestolar e esquemas de aceleragédo de
aprendizagem para alunos com atraso escolar. Esgaossibilitou a implantagdo da

progressao continuada de modo generalizado pelas pgiblicas a partir de 1996.

Cabe ressaltar a diferenca entre dificuldades ddimento escolar e dificuldades de

aprendizagem. A verificacdo do rendimento escodafag através da assiduidade e do
aproveitamento nos estudos. As dificuldades deim@mdo escolar sdo diagnosticadas a
partir das avaliacfes formais da escola, nas quaigno ndo alcanca o rendimento padrao
dos demais. J& as dificuldades de aprendizagemnaaidestas como dificuldades motoras
ou psicomotoras, de atencdo, memorizacdo, comg@eengesinteresse, escassa
participacdo e problemas de comportamento. Nesgspogde alunos, a generalizada
integridade organica convive com a deficiéncia peerdizagem. O atendimento as

criangas com baixo rendimento escolar confunde@® © tratamento as criancas

portadoras de deficiéncias, pois se acreditava gue&ausa era a mesma — ‘0

encaminhamento de alunos para o reforco e recljmers@o pode ser visto apenas como
uma acao burocrética e técnica, mas o resultadend@rocesso de reinterpretacdo pela
escola e pelo professor de como se adaptar a ataadéemandas legais a partir de seu
conhecimento, praticas e bases de seu trabalhatdédy®u seja, a partir da cultura escolar
e docente” (PEREIRA, 2005, p.25).

Logo, tanto o refor¢o escolar quanto a recuperag@@tem a quatro importantes etapas: o
diagnéstico do problema, o encaminhamento, o tnaljahto ao aluno propriamente dito e

o didlogo entre as classes de refor¢o e recupeegadasse do aluno no ensino regular.

A influéncia da psicopedagogia ainda reflete nagmibsticos, ora de forma positiva, ora de
forma negativa. O rotulo da dislexia, disritmial2AH (Transtorno de Déficit de Atencéo /
Hiperatividade) contribuem para camuflar os prolEsmsdcio-pedagdgicos gerados, em
grande parte, pela escola. Dessa forma, o diagoosid aluno com dificuldades de
aprendizagem geralmente € feito de dentro paradfoisala de aula, ou seja, os alunos sao

encaminhados para psicélogos, neurologistas, fahdagos entre outros profissionais.



Quando se trata de fracasso escolar, observa-#asnezes, uma cobranca sobre a familia

no sentido de transferir para os pais a respondathd do fracasso da crianca na escola.

A LDB de 1996, ao inserir a possibilidade da pregé® continuada, traz a possibilidade de
novas formas de avaliacdo e, portanto, de mudamgadiagndstico, encaminhamento e
tratamento das dificuldades escolares. Entreta@itmecessario distinguir a teoria, a

legalidade e a pratica.

De acordo com o documentdnhas programaticas para o atendimento especidlizaa
sala de apoio pedagogico especif(@RASIL, 1994), o encaminhamento para as salas de
apoio pedagogico especifico deve decorrer das \aigegs sistematicas do professor do
ensino regular. Sugere-se que a avaliagcdo do dasenento global do aluno seja uma

constante na atuacéo docente, seguida de estu@dsa@ela equipe pedagdgica da escola.

O atendimento a alunos com dificuldades escolanesalgumas escolas séao feitos em
periodos de contra turno, em sala para a qualfkigdado um docente regente; em outras,
no préprio turno, por professores auxiliares, nostios “vagos”. Cabe ressaltar que uma
vez que o aluno ndo tem horéario vago costuma recel®orco durante horarios nos quais

sao desenvolvidas atividades esportivas, artisticasilturais.

A recuperacdo acaba por significar momentos de snowlrancas, repetindo estratégias
pedagogicas, metodologias, exercicios e instrursemi¢oavaliacdo, de forma a reforcar o
fracasso no aluno uma vez que nao se propde ummétado de ensino aprendizagem.

z

Percebe-se que a recuperacdo é posta no sentideecdeerar conteldos e nao

aprendizagem — “a implementacdo da politica de agdiec inclusiva , [no Brasil,
intensificada no final da década de 90 e iniciosdoulo XXI], traz no seu bojo o
fortalecimento da oferta do atendimento educaciespécializado, trazendo clareza do seu
significado para a aprendizagem dos alunos conciéeéiia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo.cohcepcdo de atendimento
educacional especializado ultrapassa o entendinue¥te como atividade concernente a
area da saude ou como mera repeticdo de atividpegemgogicas, concebidas
tradicionalmente como reforco escolar, exigindo amgés estruturais na escola comum
gue passa incorporar ao atendimento educacionaetieipado, envolvendo a realizacdo de

atividades que diferem daquelas do ensino comuracteaizadas como fundamentais para



0 desenvolvimento pessoal do aluno e para sua@utamo processo de escolarizagao”
(DUTRA, 2007, p. 19).

Finalmente, cabe discutir o processo de dialogeeerd docentes das classes de apoio,
reforco ou recuperacdo com os das classes regulaseprofessores da sala do ensino
regular devem trabalhar articuladamente com osidgsnou professores que fazem o
tratamento de seu aluno. Isso requer que a orgawzio trabalho escolar preveja espacos
de debate, tempos especificos para encontros estrprofissionais, capacitacdo dos

docentes das classes regulares para compreengigoa#sso pelo qual seus alunos estao
submetidos e para que possam dar continuidade aballio ja iniciado, bem como

colaborar para a elevacao da autoestima do alunald@uldades.

Além do exposto, algumas questdes devem ser ca@scanm relacdo ao processo de

refor¢co escolar ou recuperacao, a saber:

Em geral, as criancas estdo prolongando sua estaéacola, ou entrando mais cedo ou
saindo mais tarde, a fim de acompanhar as auleef@lgo. Caso a crianca seja considerada
oficialmente portadora de deficiéncia, a insercé@ssa escola se da via classe regular
associada a classe de recurso, sendo que as @ivide classe de recurso parecem
diferenciadas da classe regular, mas ainda assimécdase no conteudo académico do
ensino fundamental, e os alunos que a frequentaticgmente dobram a jornada escolar

em dois ou trés dias da semana.

O fato de as criancas ou jovens frequentarem aleesmo horéarios estendidos e/ou
complementares a classe regular pode implicar mdapde um tempo precioso para
atividades de integracdo ou inclusdo social, ingpbes para o desenvolvimento dessas
criancas e jovens. Além disso, quando o aluno gaelni para casa e voltar em outro
horario, a familia tem que se haver com arranjéereticiados para transporte e material
escolar adicional. Caso os beneficios desse atentimdiferenciado ndo produzam
resultados conclusivos, que beneficiem de fato emdinento as necessidades dessas
criancgas, tais classes mais do que auxilio podgnifisar um sacrificio inatil a despeito de
todo esse investimento pessoal e da familia, péatimente porque podem permanecer
vivenciando dificuldades e sentimento de fracaNsogque diz respeito a escola, a oferta de

classes de reforco ou de recursos envolve a aloakc@m numero maior de professores,



além dos regulares, e um namero maior de salasilde Bal investimento implica em
constante processo de avaliacdo dos resultadaksb(MENDES et al., 2000).
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