CURRICULO: CONCEPCOES, POLITICAS E TEORIZACOES

Concepcdes de curriculo Ainda que a preocupacdo com 0 que € 0 COmo ensinar
sempre tenha constituido intensa preocupacao de tmlque se tém dedicado a estudar
e a escrever sobre a educacao, o focoundculo é razoavelmente recente, remontando
a virada do século XIX para o século XX e expredsanintencéo, nos Estados Unidos
da América, de responder, por meio de organizagisistema escolar e de seu

curriculo, as mudancas econdmicas, culturais égasdiem processo no pais.

Alcado a condicdo de instrumento de controle spadaturriculo foi visto como o

instrumento, na escola, capaz de familiarizar lbegi dos imigrantes com as condutas,
os valores, as crencas e 0s costumes que marcaeamado cultural estadunidense.
Além do cuidado com os aspectos administrativodidagos no desenvolvimento dos
curriculos, promoveram-se, nesse momento, 0os pose@studos e investigacdes que

fizeram do curriculo o foco maior de atencéo.

Pode-se dizer que, ja nessa oportunidade, o clarrfoil considerado o elemento
central, na instituicdo escolar, capaz de contrilsignificativamente para que 0s
objetivos previstos fossem alcancados, as expeafrmanejadas ocorressem e 0S
alunos aprendessem os conhecimentos consideradessagos a sua formagdo como
membros de uma dada sociedade. No curriculo, stiteam-se nossos esforgos
pedagogicos. O curriculo constitui, em outras pakvo coracdo da escola, o espaco
central em que agimos, 0 que torna a todos noégaddres, nos diferentes niveis do
processo educacional, responsaveis por sua eld@oorag

Se a importancia do curriculo € hoje indiscutiv@la concepcdo tem assumido
diferentes sentidos, expressando o que, historicEnentende-se por educacdo e por
um individuo educado, e refletindo as influéncedritas hegemonicas. Talvez caiba,
entdo, explicitar alguns desses sentidos e eselapeadotado neste dicionario.

O curriculo tem sido visto como: (a) osnteudosa serem ensinados e aprendidos; (b)
asexperiéncias de aprendizagesacolares vivenciadas pelos estudantes; (p)ayss

pedagodgicoselaborados por profissionais da educacdo; (d)olgetivos a serem



atingidos por meio do ensino; (e) os processavdBacaq que afetam a determinacéo

dos conteudos e dos procedimentos pedagoégicos (MOREANDAU, 2006).

A palavra curriculo ja foi também entendida comotartg no sentido que lhe confere
Favero “qualquer passagem falada ou escrita qumafoum todo significativo
independente de sua extensédo” (FAVERO, 1991, pA ¥jsdo do curriculo como um
texto refere-se a tudo que se escreve sobre oemiesnda pratica pedagogica, bem
como a tudo o que se faz para desenvolvé-los matasx nas salas de aulas. Ou seja,
nessa concepcgao, incluem-se tanto as intencoéwaslao processo pedagogico como

as vivéncias que o materializam.

As discussdes sobre o curriculo necessariamentdaabpcom maior ou menor énfase,
0S conhecimentos escolares, os procedimentos @agdes sociais que conformam o
cenario pedagogico, as transformacdes que desegfataar nos alunos, os valores que
desejamos inculcar e as identidades que pretendeamssruir. Em outras palavras,
discussdes sobre conhecimento, verdade, podengdigge marcam, invariavelmente,
as teorizagOes sobre questbes curriculares. (MOREEBANDAU, 2006; SILVA,
1999)

Neste texto, optamos por entender curriculo comexaperiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio adedasgociais, e que contribuem
para a construcdo das identidades de nossos estsid@arriculo corresponde, assim,
ao conjunto de esforcos pedagodgicos planejadossendelvidos com propositos

educativos.

Politicas curriculares - Importante aspecto diretamente influente nas desisdbre
curriculo € apolitica curricular. Para Stephen Ball (1997), a politica precisa ser
entendidacomo textoe como discursoO autor argumenta que nao se trata de adotar
uma ou outra, mas sim de destacar que uma estZit@pla outra. Sustentamos que sua
visdo de politica é util para a compreensao do ppgemos denominar por politica

curricular.

Ao considerar as politicas conbextos Ball as vé como representacdes codificadas de
modo complexo, em meio a lutas, disputas e aliangadecodificadas, de forma

também complexa, com base nas interpretacdes,iguficados, nas historias e nas



experiéncias pessoais dos sujeitos implicados lmeno aos recursos e nos contextos
em que se elaboram e se implementam as politicasa ualquer texto, uma
pluralidade de leitores produz, inevitavelmenteaysturalidade de leituras. Porém, os
que elaboram as politicas se esforcam por tentdaratar e garantir, por uma série de
meios, a leitura “correta”. Mas os textos — astmal$ — nunca sao suficientemente
claros, fechados ou completos. As influéncias,ald@ncias e negociacdes em relacao a
eles podem acarretar uma mistura de significados dmmo confuséo e disseminagéo

de duvidas.

Importa acentuar também que politicas, represeesagd intérpretes autorizados
(ministros, secretéarios, assessores, etc.) mudamfremuéncia, o que faz com que o0s
propositos sejam constantemente revistos. Lacurapagos para determinadas acdes e
respostas, entdo, criam-se e recriam-se permanemtenfssim, os textos referentes as
politicas curriculares que chegam as escolas né@igersu de repente, de forma
homogénea, nem adentram vAcuos sociais ou instiaisi Gestores e docentes
constituem importantes mediadores das politicas agdes e reagfes afetam as leituras
e 0s destinos dos textos. Todavia, embora todoss esres sociais escrevam e
interpretem ativamente os textos, suas respostasenddo em quaisquer circunstancias.
Ha restricdes em relacéo as politicas: ndo sedmatam jogo em que a soma final seja
zero. A analise requer, portanto, uma compreensf@o s baseie ndo apenas em
restricoes ou em acfes, mas nas mutaveis relagides @nstrangimentos e acdes

humanas. Dai a necessidade de considerarmos tampeliica comaliscurso

Com base em Foucault, Ball concebe discurso conmepratica que produz o objeto de
que fala. O discurso ndo é sobre um objeto, nadifib@a um objeto: o discurso € uma
fala que constitui esse objeto e, ao fazé-lo, eteanfato de té-lo constituido. Nao
falamos um discurso, ele nos fala, ao nos ofel@tas possibilidades e categorias para
0 pensamento e ao censurar ou omitir outras, mgstdo certas possibilidades de

interpretacéo.

Cabe, desse modo, evitar tanto o “otimismo ingémueé negligencia as limitacdes
discursivas, como 0 “pessimismo ingénuo” que natsicera que, em uma sociedade
complexa, estamos imersos em uma variedade dergbscdissonantes, incoerentes e

contraditérios, assim como em conhecimentos subpgjague ndo podem ser



totalmente excluidos das arenas de implementacgmwlitica. Dai a necessidade de
conceber a politica de curriculo como texttbomo discurso, ao pensarmos e sugerirmos
alternativas (MOREIRA, 2000).

Campo do curriculo - Ap6s destacar alguns dos significados atribuidasuatdculo, de
esclarecer a nossa preferéncia por um dado seatd apresentar uma determinada
visdo de politica curricular, pode ser util enfoeaexpressd@ampo do curriculo
Recorrendo a Pinar e seus colaboradores (1998ndemosampocomo formado por
pessoas cujo trabalho consiste em escrever texfumta de limites historicamente
estabelecidos, bem como de tradi¢cdes, regras e€igioa que Seus antecessores
definiram como razoaveis. Campos, pessoas, idpiablemas, teorias e métodos se
modificam, ndo linearmente, em velocidades vargweiavaliadas diferentemente
conforme as circunstancias e 0s agentes sociaveses no processo. Em meio a
essas transformacdes, rupturas ocorrem e tradigfigsriores se deslocam e se
reorganizam em outras probleméticas, com a inieagdo de contradicbes e a
emergéncia de crises (MOREIRA, 1998).

Amparando-nos em Forquin (1983), compreendemasopo do curriculocomo a
abordagem de determinados fendémenos educativosp econma forma de pensar a
educacao que prioriza 0s conhecimentos escolases ¢ratamento nas escolas e nas
salas de aula. Integram-se, nessa visdo, questidesntes ao conhecimento escolar e a
pedagogia. Nesse contexto, pedagogia € vista coohaindo tanto o ensino como as
visdes sociais que o norteiam, como referida tastquestdes do tipo “como” quanto as
questbes do tipo “por que”, relativas aos procesdmsransmissdo, reproducao e
producdo do conhecimento (GORE, 1993). Curricufe@agogia, nessa perspectiva,

configuram um todo, sendo isolaveis apenas pasadfranalise (MOREIRA, 1998).

Teoria do curriculo - No campo do curriculo, desenvolvem-se estudosmeulam-se
teorias. Silva (1999), em sua discussao soleeréa do curriculg questiona a visao de
gue uma teoria representaria algo “la fora”, aated prOpria teoria — uma coisa
chamada curriculo. Assumindo outra perspectivaaSibnsidera que, ao descrever um
objeto, a teoria, de certa maneira, o cria. Faa#seentido, entdo, falar ndo em teoria,

mas em texto ou discurso. Como ja acentuamos.cardis produz o objeto de que fala.



O que um discurso sobre o curriculo efetivamenteéfaconstruir uma determinada

nocao de curriculo.

Mas, admite Silva, o uso da palavra teoria estdif@adido que ndo faz sentido ignora-
la. Contudo, alerta: é preciso atentar para sewlpap/o na constituicdo do que

supostamente apenas descreveria.

Uma forma adequada de distinguir as diferentedaeate curriculo é por meio dos
diferentes conceitos que empregam. Analisando skacenentos ocorridos nesses

conceitos, Silva classifica as teorias em tradagyrcriticas e pos-criticas.

Segundo Moreira, Pacheco e Garcia (2004), o carapeadtia curricular é, hoje, mais
do que nunca, extremamente dinamico e atento assndalvimentos tedricos em
outros campos. Como exemplos de recentes ferfilesagruzadas, destacamos as
teorias da complexidade e as filosofias da difexeogm notaveis influéncias nas
teorizacOes sobre curriculo. Da interacao das sii§®s sobre as politicas curriculares e
das perspectivas tedricas tém resultado, entasivem avangcos no conhecimento dessa

figura de proa no cenério educacional — o curriculo
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