FRACASSO ESCOLAR

Expresséo usada para nomear fenbmenos como orbaninento, a repeténcia e a evasao
escolar. Desde o0 século XIX, quando nascem as iagrauxiliares da educacdo —
sobretudo a Biologia e a Psicologia — as causasedefendomenos sdo remetidas a
dificuldades individuais do aprendiz, como distagbou deficiéncias no desenvolvimento
fisico e sensorial, intelectual e neuroldgico, eioal e de ajustamento, familiar e cultural.
Essa concepcgao tem antecedentes nos pressupostieoltaia liberal, sobretudo o que
afirma que sucesso social de um individuo, grufasse ou etnia depende de “aptiddes
naturais”, ou seja, de capacidades inatas. O dadomeficial que inaugura a
contemporaneidade, as portas do século XIX, jamoamin germe desta visdo de sucesso na
vida como resultado das diferencas individuais @jgacidade: nos termos do Art. 6 da
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadde 1789, “ A lei € a expressao da
vontade geral. (...) Todos os cidadados, sendo sgaas seus olhos, sdo igualmente
admissiveis a todas as dignidades, cargos e engppgdpicos, segundo sua capacidade e
sem outra distingdo a ndo ser a de suas virtudestalentos.” E verdade que o ideal de
liberdade, igualdade e fraternidade foi a bandaéranovimento revolucionario francés. E
verdade também que a igualdade estava no centrpadta revolucionaria contra a
exploracao, a tirania e a desigualdade do AntiggirRe Assim sendo, pode-se afirmar que
a nova sociedade nasceu de um projeto politicoalilopie queria abolir a desigualdade de
direitos civis, politicos e sociais instalada noagdo da sociedade feudal. (Comparato,
2001). Mas, durante a primeira metade do século, Jd>estava claro que a nova ordem
econbmica e politica contrariava as promessas #gallRgio Francesa, pois 0 novo modo
de producéo caracterizava-se por relacdes de hi@lake punham a exploracdo econdmica
no centro da vida social e reeditavam a opressfidesigualdade em novos termos. Ora,
uma sociedade que se sustenta na declaracdo fatenabualdade, mas que gera
desigualdade real, vé-se, rapidamente, as voltasacmsatisfacdo e as varias formas de
protesto e de cobranca dos injusticados. Como catptisse estado de coisas sem por em
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as justifiguem. E assim que as luzes da razdo haymgre, segundo os iluministas do
século XVIII, desvendariam os segredos da natyperaneio da ciéncia e a controlariam
por intermédio da técnica e assim instalariamiaifielde universal, foram postas a servigo
da justificacdo, ou seja, de interpretacOes idécddgda realidade social que, ao invés de
desvela-la em sua esséncia geradora de desigualdaddlireitos, oculta-a, ao
responsabilizar os préprios explorados por suas coédicbes de vida (HOBSBAWM,
2009). Mesmo quando superada a concepcao inatacajzcidades humanas e das
diferencas individuais, sociais e étnicas e a bdscsuas origens concentrou-se em fatores
ambientais — mesmo entdo, “meio” ou “ambiente” fioreoncebidos como naturais, sem
referéncia a sua constituicdo historica (BISSEREJ79). Para fazer justica, colocando
cada um no lugar social que lhe é adequado, aaved#e que bastava avalia-las com
instrumentos de medida da inteligéncia, das hatfd especificas e da personalidade.
Apesar do questionamento das bases teoricas dessesdimentos, eles continuam
presentes no cotidiano escolar. (GOULD, 1991). fesde quando se levam em conta as
dimensdes econdémica (o modo de producdo em vigoc)al (a estrutura da sociedade) e
politica (as relacbes de poder) presentes numads# concreta, cujas caracteristicas €
necessario desvendar, que se pode entender as édigistituicdes. E somente assim que a
politica educacional e a Escola passam a ser ayasias como instituicdes sociais que nao
podem ser compreendidas, quer quanto aos pringd@dagogicos que as norteiam, quer
em sua estrutura e funcionamento, se ndo forem tidaee as dimensdes acima
mencionadas. O mesmo vale para o cotidiano esea@athamado “chdo da escola” — caixa
de ressonancia das relacdes de trabalho e daSeglde poder numa sociedade dividida. E
no bojo dessa concepg¢ao que as “dificuldades dmdizagem”, até entdo localizadas em
caracteristicas individuais e familiares resporigaloias pelas dificuldades escolares
enfrentadas pela maioria das criancas brasileirgser porque nunca tiveram acesso a
escola, quer porque dela foram expulsas por meunasisutis ( como a “evasao”), quer
porque se encontram nela, mas ndo encontram cesd® ensino que Ihes garanta a
aprendizagem de habilidades e conteudos que cadsrda ensinar - deixam de ser
concebidas como distarbios de aprendizagéme passam a ser nomeadas como
“dificuldades de escolarizacgaoncepcao esta que toma a propria politica deagho e
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repeténcia e da evasdo escolares. Dizendo de ouitd, ndo se pode entender as
dificuldades escolares de grande contingente @agas brasileiras sem que se entenda o
processo institucional que as produz e a relac&sedprocesso com as caracteristicas
econOmicas e politicas da sociedade em que elé. $eehtre as dimensdes que engendram
o cotidiano de uma escola é preciso destacar aaf@me as condicbes de trabalho dos
educadores e, em estreita relacdo com o tecnicgumeodomina e cega 0 pensamento
educacional brasileiro oficial, a permanéncia decpnceito racial e de classe que pode
estar implicito na legislacdo e na politica edunzais e, de modo mais explicito, na
relacdo professor-aluno, nos conteddos escolarestre especialistas (por exemplo,
médicos, psicblogos e psicopedagogos) convocadas igantificar supostos problemas
individuais dos alunos que supostamente “ndo aprahhd N&o se pode esquecer que o
racismo cientifico gerado na Europa no século Xetforte presenca entre intelectuais da
Primeira Republica brasileira. Ao aderirem ao pneeito em moldes cientificos e ao
insistirem em localizar em individuos e gruposassas de um fracasso que é da educacédo
escolar, esses profissionais reiteram a préatica‘cdégpar a vitima", recurso antigo,
persistente e necessario a permanéncia das scesetthginocraticas”, como a brasileira,
“na qual vivemos ao ritmo de uma das desigualdatesidmicas mais revoltantes do
mundo.” (CANDIDO, 1995, p.28).
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