EDUCACAO E POBREZA

Existem duas grandes maneiras de relacionar a g@luéarmal e a situacéo de pobreza. De
um lado, a educacéo é analisada como motor parptara da desigualdade social, capaz
de propiciar a ascendéncia social da populacdoepaada e promovendo a cidadania
critica (optimismo pedagdgico proprio da concepgédagogica produtivista, revigorada
no contexto neoliberal). De outro lado, a educagdaonsiderada reforcadora da
desigualdade social, visto que o sistema educdciseacentra na distribuicdo de
certificagbes educacionais e exige que a popul&gstoricamente desfavorecida supra
uniformemente as demandas de uma instituicdo escmllada segundo parametros que
Ihe sdo alheios (pessimismo pedagogico propriopgdsgogias criticas) (ver SAVIANI,
2005).

Na tentativa de fugir a polarizacdo, entende-seagquetacao entre pobreza e educacao néo
se expressa de forma linear. A educacdo formalistéa womo parte de um complexo
entramado que, na relacdo Estado/sociedade, réémergos ndo apenas cognitivos ou
propriamente pedagdgicos, mas também econdmicsisifdicdo de bens simbdlicos que
operam posteriormente como chaves para a insedoencado de trabalho capitalista),
culturais (reconhecimento dos bens simbdlicos a&nseconservados, distribuidos e
certificados) e politicos (estabelecimento de miscams de exclusao total e de inclusédo

excludente, selecdo “meritocratica” de liderangas).

Essa quadrupla perspectiva (educativa, econdbmittayral e politica) leva a necessidade
de considerar os mecanismos especificos de disa@®d que atuam na relacdo entre a
pobreza e a educacgéo, os quais questionam a “ndaa@l dos parametros estabelecidos.
O estudo dos mecanismos de discriminagcdo de géregalcor e classe social podem
contribuir para analises que ndo se percam naipaddo entre 0S aspectos positivos e 0s
negativos da relacdo entre a educacédo formal &uacép de pobreza. Também podem

explicar por que a expansao do sistema escolamsatiou nas mudancas almejadas.



Parecem ser promissoras as conceituacdes que @maratptar os circuitos educacionais
segmentados (niveis do sistema) e diversificadpss(tde estudo) com base na classe
social e a raga/cor do alunado, combinadas comtum@gas trajetérias educacionais
diferenciadas em funcdo do género dos estudantegrifdeiro caso, falamos de frequentar
instituicdes distintas ou atingir patamares de lasdade diferentes em funcdo da origem
racial e de classe. No segundo caso, afirmamo® quessivel estudar coisas diferentes e
transitar entre o sistema educacional e o mercadtrathalho de maneiras até opostas,
guando se € membro de um ou de outro género. Ajadia mobilidade social parece

depender menos dos anos de escolaridade e maisipdgesde circuitos e trajetérias

educacionais.

Conforme Apple (1989), ao propor argumentos coptreeducionismo econdémico Sao
necessarios recaudos. As escolas e as praticascazhais sofrem constantes pressdes para
se adaptarem as necessidades econOmicas orientamlaaumento constante da
produtividade (e do consumo). Entretanto, algunsdrfieenos educacionais ndo sao
explicaveis pela determinacdo econdémica em Uultimgancia, sem uma andlise que
incorpore as questdes de género e raca/cor. Rampda, a analise exclusivamente
econOmica de custo-beneficio ndo consegue explarague as mulheres (especialmente as
negras) obtém menos retorno do investimento reflizam estudos superiores ou
conseguem menor mobilidade social com base nosdmescolaridade do que os homens

(brancos ou negros).
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A educacdo formal ndo é uniforme nem homogénemlaaque seja pautada por
regularidades advindas das politicas educaciodaisescolas tém diferentes sentidos e
utilidades para diferentes populagdes, incentivanslondividuos a procurarem-na como
elevador social (indispensavel para a formacaoodgafde trabalho, propiciando maior
adaptabilidade as mudancas no processo de trapallhapesmo um passaporte para o
futuro (indispenséavel para a integragédo sociahusedo as disparidades sociais e contendo
as possibilidades de conflito). As escolas publataeprem papel de agéncia estatal, sendo
por vezes a Unica representacdo do poder publicdeterminados espacos geograficos
(OLIVEIRA, 2000).



A tematica educacao e pobreza é entendida tambk® Ipstoricas articulagdes entre as
politicas educacionais e outras politicas, espeelaie as de saude e as de assisténcia. A
interface entre a politica de assisténcia socakducacional ocorre com os programas de
transferéncia de renda ou a prestacdo de bens mumo, ambos focalizados nos
segmentos mais pobres da populacdo. Para que resgsap ocorra, € preciso que esse
grupo esteja no espaco escolar, o que é uma dasamanmidas exigidas por esses
programas. A relacdo entre essas politicas publicassupbe a compensagdo de um
suposto déficit familiar que ndo permitiria & cgamatingir o rendimento escolar medio
esperado, evitando a pressao para que a criangauge renda por meio do trabalho

infantil e abandone a escola.

Segundo Connell (2002), os programas compensat@&ssa natureza possuem trés
pressupostos problematicos: a) que o problema densnrelaciona com essa minoria
afetada; b) que o pobre é diferente da maioriauj@ll e psicologicamente); e ¢) que a
solucdo para o problema é técnica. Assim, a corapi@ma apontada é ignorada, pois o
foco do programa estd na compensacao de déficds@o atribuidos aos individuos e as
suas familias, nunca ao sistema escolar (ou angstapitalista como um todo). Nao ha
atribuicdes sobre o papel do curriculo escolarseatido de rever a maneira como foi
construido e a que interesses de classe atend&inda, a proposicdo de uma ideia de

“justica curricular”.

As dificuldades que a infancia pobre enfrenta r@lasconstituem um desafio para as
professoras, que trabalham em inacreditaveis coesligle precariedade na maioria das
escolas publicas periféricas. Muitas vezes, oglastes pobres sdo “tolerados”, porém nao
verdadeiramente incluidos, por falta de op¢des dasenvolver outro tipo de trabalho
pedagdgico. Atribuir unicamente a expansao da asdabtle a expectativa de melhorar a
justica social nos nossos paises € ilusério e noanginha para uma espeécie de cilada
(GENTILI, 2007). O problema n&o é unicamente garantacesso universal a escola. O
problema também é a garantia de renda independenterda aprendizagem e a garantia
dos direitos culturais das criangas. O problemaualitativo e ético, mais do que
guantitativo ou técnico.



O reconhecimento das multiplas funcdes colocades @aescola publica deveria atentar
para um trabalho interdisciplinar (Educacdo e S$ervocial, dentre as principais) e

segundo diferentes conhecimentos (professorasprgestestudantes, pais/méaes, entre
outros). A educacao formal ndo o pode todo, ndonélicdo suficiente para a mudanca
radical da sociedade, mas é condicdo necessagaaopexercicio da cidadania plena e a
transformacéo social.
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