EDUCACAO INCLUSIVA

A escola regular sofreu uma importante modificagd® seus objetivos, derivada da proposta
da inclusdo de pessoas com necessidades eduagpasais. Essa politica de incluséo, que
se fortalece ao longo da segunda metade do séeylé Farte de um movimento social mais
amplo, que reivindica maior igualdade entre osdida, superacdo das discriminacdes e
defende o reconhecimento da diversidade social (MRBRSI, 2004a). Tais principios
encontram-se expressos na declaracao universdirgites humanos e sao explicitados como
um desafio para a Educacdo na declaracao finalbdéef@ncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, realizada em Salamanca (188#%)ora Salamanca seja um marco para
a atual compreensdo das politicas de inclusdo agsclds pessoas com necessidades
educacionais especiais, 0 principio da integracdmolar de alunos com necessidades
especiais remete a década de 1970, quando se fasocoecer a interacdo entre alunos com
deficiéncia e alunos considerados “normais”. Essevimmento inicia-se nos paises
escandinavos, mas tem influéncia nos Estados Umdos Canada (Quebec), que também
aderem fortemente a ele, e torna-se presente narianaios paises da Europa (SAINT-
LAURENT, 1997). Entretanto, a década de 1990 pedea@nsiderada um marco, pois varios
paises adotam mudancas em suas legislacfes pasa asantir a adaptacdo da escola para o

atendimento a diversidade de seus alunos.

A busca pela operacionalizacao das propostas ties@mescolar no Brasil estdo presentes na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacionalr{2&.394/96) e nas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial (Resolucdo CNE/CEB n®@])2 que garantem o direito de
matricula de pessoas com necessidades educaasgpaisais nas escolas regulares no Brasil,
devendo os sistemas escolares prepararem-se @aeamdimento a um publico diverso. No
artigo 2° das referidas diretrizes, preconiza-s& t0s sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar@arse atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurandmndgdes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001).



Ha, nessa proposta, o reconhecimento da diversidadalunos que convivem na escola,
contudo correlato ao desafio de promover mudangafsimlas nos sistemas educacionais,
visando corresponder a demandas que se ampliavessiicam. Pressupfe-se uma reforma
para conformar escolas mais inclusivas, contude@ ¢ssjeto enfrenta alguns dilemas,
identificados por Norwich (apud MARCHESI, 2004b)cenfirmados em estudo realizado
pelo autor com diferentes grupos de professoresref@sidos dilemas com os quais 0s
professores defrontam-se em sua pratica profidsg@wareferentes ao curriculo (os alunos
com deficiéncias graves devem aprender conteudassigu diferentes aos seus colegas?); a
identificacdo (é positiva para os alunos ou 0s emmaegativamente?) e a integracdo (os alunos

aprendem mais nas classes comuns ou especiais?).

Segundo Marchesi (2004b), as atitudes dos prokesssdio um aspecto frequentemente
destacado em estudos sobre a eficacia das politecasclusdo. O autor ressalta que varios
estudos evidenciam que, quando existem programfsrdacao e apoio efetivo na escola, os
professores desenvolvem uma atitude predominantenpmsitiva em relacdo a incluséo.
Quando ndo ha esse apoio, os professores desemvobsisténcia em incorporar em suas
turmas alunos advindos de escolas especiais. Mar(2@04b) conclui que as atitudes dos
professores dependem de sua competéncia e degauarsg profissional, mas que isso nao
pode ser considerado independente do conjunto deigdéees que influem no trabalho do
professor. Aqui ressaltamos que essas condicddaemcsua valorizacdo social com
remuneracdo condigna, estabilidade Ilaboral, exjpemsa profissionais positivas,
possibilidades de formacao continuada, boa infraiest da escola onde trabalham, servicos

de apoio ao trabalho da escola, entre outros fatore

A queixa de falta de formacdo especifica para atan criancas com necessidades
educacionais especiais é comum entre professoeseqabem esses alunos em suas classes
(MANTOAN, 2003). Segundo Mantoan (2003), existefrenos professores, uma forte
demanda por cursos que lhes assegurem especializagélidar com esses alunos que nao é
suprida pela atual politica nacional de formacaaedte. Entretanto, mantém-se a
expectativa, por parte dos sistemas educacionaisjud os professores possam utilizar os
recursos atualmente disponibilizados para eles garaatencédo especifica aos alunos com

necessidades educacionais especiais. Observa-spaj@ensuficiéncia de recursos pessoais



devidos a uma formagéo precaria, ou pela faltaedersos humanos e materiais nas escolas,
na proporcao exigida por esses novos alunos, gnaade dos professores tém tido poucas
alternativas entre ignorar as demandas dessessaldei@ando-os abandonados a sua propria
sorte, ou assumirem o0 compromisso pessoal de atemd@dependentemente de qudao
adversa seja a situacdo. Quanto aos objetivos gtaxppela abordagem inclusiva, ha, por um
lado, praticas vazias, em que o0s alunos sdo agat@scola, mas ndo sdo incorporados de
fato a processos que contribuam para o seu des@neoko; e, por outro, professores
insatisfeitos, obrigados a intensificar seu trabalisando o atendimento a esses alunos que
entraram para a escola, mas que nao encontraramesaa um lugar que os acolha
satisfatoriamente. Possiveis consequéncias dangspitzacdo dos professores pelo sucesso
dessa politica e a consequente frustracdo dos mesnoo resultado do seu trabalho podem
levar ao comprometimento de sua propria saude (CODREP9; ESTEVE, 1999;
MARTINEZ, 2001).

Compreender hoje o trabalho docente, tendo em esstibjetivos da inclusdo, passa por uma
ampla compreenséo dos modos de funcionamento diaescda diversidade de condi¢ces e
situacdes de trabalho encontradas nos ambitos ipaisicnas escolas publicas e creches
conveniadas com o poder publico. Na década de E89fkformas educacionais na América
Latina levaram a uma crescente descentralizacaonetirativa, levando as escolas a
assumirem maior responsabilidade na constituicdadadi¢coes para promover a incluséo de
alunos com necessidades educacionais especiassdsseu no marco de uma tendéncia
internacional que atribui maior centralidade aosedtes nos processos de mudanca,
demandando maior autonomia dos mesmos e responsabd-os pela solucdo dos
problemas encontrados no cotidiano escolar (TARDESSARD, 1999; TENTI FANFANI,
2006; OLIVEIRA, 2004). Essa nova forma de orgarépago trabalho docente é conformada
ao mesmo tempo em que 0s principios da escolasimaltomam impulso, portanto, qualquer
analise atual dos efeitos das politicas de inclgséioe o trabalho docente deve também levar
em consideragdo as mudangas nas formas de gestéestoo e as condicionantes sobre as
guais o docente atua.

As dificuldades identificadas para a efetiva ingtugle alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas ndo impedem, contudo, gsmmxexperiéncias bem sucedidas cujo



estudo qualitativo € fecundo para a identificac&ofatores “de éxito”, no que tange as
praticas de inclusdo escolar. Segundo Marchespriasipais condi¢des que favorecem a
inclusdo sado: “projeto compartilhado, curriculo @ddo, organizacéo flexivel e atitudes
positivas da comunidade educacional” (2004b, p.8é)do que a atitude dos professores é
destacada em grande numero de estudos como umirfgiortante de sucesso. Bowman
(apud MARCHESI, 2004b), a partir de estudo em 1l14sgs conclui que ha grande
variabilidade de atitudes com relacéo a inclus@o,parte de professores, correlacionadas a
trés fatores: o nivel de servicos de apoio disppsjva formacdo dos professores e a
existéncia de programas especificos de atualizagdo existéncia de disposicdes legais a
favor da integracdo. Cabe ressaltar que os damsepos fatores identificados por Bowman
encontram amplo respaldo nas pautas de reivindicalg® sindicatos por uma maior
profissionalizacéo do trabalho docente, logo, nesséido, nota-se uma confluéncia entre os
projetos de uma “Educacéao Inclusiva” e de uma nmslhwas condi¢bes de trabalho docente,
gue pode ser explorada tendo em vista uma potiicaclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais que favoreca também aasspooés.
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