EDUCACAO TECNICA E EDUCAGCAO TECNOLOGICA

Os termosEducacdo Teécnicae Educacdo Tecnoldgicasdo empregados para designar
processos de educacdo formal dirigidos a formagia p trabalho. Ambas constituem
modalidades educacionais especificas. De modo, gelemlucacdo Técnica tem como objetivo
a formacao de quadros intermediarios para a prodegsta relacionada a educacao escolar
no nivel médio, enquanto que a Educacao Tecnoldgita de considerar o crescente aporte
das ciéncias nos processos produtivos e € dir@iflaamacdo de quadros de supervisdo e
gestdo da producdao, tendo relacdo com a educapaasu A atual legislagcdo educacional
brasileira, especialmente a Lei de Diretrizes eeBaka Educacido Nacional (L€ %1394 de
1996, incluindo as alteracdes promovidas pela Ldiln741 de 2008), apresenta a seguinte
definicdo: “A Educacdo Profissional e Tecnoldgicen, cumprimento dos objetivos da
educacédo nacional, integra-se aos diferentes réuweigdalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia e abrarggesgguintes cursos: i — de formacéo inicial
e continuada ou qualificacdo profissional; ii — E@ucacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, iii — de Educacdo Profissional Tecnoldgica de Graduacdo es-8éaduacad
(Capitulo 1ll, artigo 39). Define-se, ademais, guEducacgdo Profissional Técnica de Nivel
Médio podera ser ofertada de modo integrado, concoraitanisubsequente ao ensino medio
e que 0s seus concluintes, havendo também conauéhsino médio, fazem jus ao diploma
de Técnico de Nivel Médina especialidade cursadaE&ucacédo Profissional Tecnoldgica
por sua vez, é definida como uma modalidade espedie curso de graduagdo de nivel

superior e seus concluintes recebem o diplomBegadlogoem determinada especialidade.

Para além das denominacdes e definicbes atuameeitsas referidas a realidade brasileira, €
necessario ter em conta a construcao historiceial slesses termos, visando apreender seus
sentidos, significados e conteudos. Verifica-setgmbo, que a analise da Educacéo Técnica e
da Educacéo Tecnoldgica como processos formatimesfoco na preparacédo especifica ou
geral para as atividades produtivas tem como parfartio as relacdes entre organizacao da
sociedade e da producéo e os processos de forrhagéma e de formacao de trabalhadores
requeridos ou instituidos nessa mesma organizagiet&ria,nas diversas épocas histéricas,
em diferentes povos, na¢des ou Estados. Ao londustiaria, sempre existiu algum processo

de preparacdo para a integracdo das novas geragSeselacdes sociais de producéo,



inicialmente na prépria familia, na producédo paraudsisténcia e, posteriormente, na
producao artesanal. Nesta, a relacdo de depengéuoberdinacdo e exploragao da forca de
trabalho que se estabelecia entre aprendiz e niggtean sua contrapartida na aprendizagem
do oficio, com a vantagem de que superava 0 quigasmezes, a relacdo familiar ndo era
capaz de estabelecer com rigor, pois a familia, osrtacos de afetividade, provavelmente
nao era o local mais adequado para aprender gdeslde hierarquia e de autodisciplina. Na
verdade, a crianca aprendiz que era enviada a wtevestava aprendendo algo mais que um
oficio e boas maneiras: estava aprendendo as eslagitiais de producdo e, portanto, as
condi¢des operativas e as qualidades comportaraguaielas requeridas. Observa-se que ja
na idade média nos encontravamos com a incapagidadial de a instituicao familiar levar a
cabo a tarefa de iniciar as jovens geracdes nagsdes sociais vigentes (ENGUITA, 1989).
No entanto, naquele periodo, tal tarefa ainda a@a escola, pois a maioria das escolas de
entdo, denominadas escolas monacais, eram fundemente destinadas a formacgéo
religiosa ou moral. E somente com o desenvolvimeatenanufatura, com a introducéo da
maquinaria e, definitivamente, com a producao itréilsque a formacéo para as relacdes
sociais de producdo ganhara Udcus especifico: a escola de massas. Portanto, fabrica
escola nascem juntas, na ruptura do modo de prodiec@lal e na ascensao das relacoes
sociais de producéo capitalistas (MANACORDA, 199). contexto revolucionario do final
do século XVIII, especialmente na Franca e na Acaélb Norte, apresentam-se os ideais de
independéncia da escola frente a Igreja e sobpmmeabilidade do Estado-nacédo, ou seja,
uma escola elementar, gratuita e para todos. Nm&nté importante considerar que os ideais
de uma educacao universal foram sempre mediadas pehcdes de producao vigentes. Na
nova ordem que se estabelece com a ascensdo dsedarg condicdo de classe social
dominante serdo progressivamente explicitadosdsné caracteristicas para a educagcao do
povo, como se referia Condorcet, em 1847: “Edusajos cidadaos], porém néo
demasiadamente. O bastante para que aprendameitaespordem social, porém nao tanto
para que possam questiona-la. O suficiente paraconleecam a justificacdo de seu lugar
nesta vida, porém nao até o ponto de despertas arpectativas que lhes fizessem desejar o
gue nao estavam chamados a desfrutar’ (ENGUITA9LIBssa € a mesma perspectiva que
fora defendida por Adam Smith em “A riqgueza dasodeat, de 1776, ao recomendar a
educacdo em “doses homeopéticas”, isto é, uma ellugera o trabalhador na justa medida

da necessidade de reproducédo do capital. Essasagies para a escola e, mais ainda, para a



escola destinada a classe trabalhadora, origindoidiberalismo e incorporadas aos ideais da
revolucao industrial e da revolugéo francesa, passa constituir a concepc¢éo fundamental
da educacéo para o trabalho, ou educacao técpicigsional, dirigida as classes populares
e trabalhadores, tais como as escolas de ofi@olasspara menores e orfaos, reformatorios e
escolas técnicas que proliferaram na Europa arpdwotiséculo XVIII. A relacdo entre
educacao e trabalho concebida na perspectiva dmlitmo baseia-se na fragmentacao dos
conhecimentos e na dissociacdo entre trabalho eae@lo, assumindo, dessa forma, um
carater restrito de adestramento, controle e aciptdo trabalhador ao posto de trabalho, seja
pelo desenvolvimento de habilidades operacionaigeta condicionamento comportamental,
consistindo na subordinacéo dos processos de faorags interesses imediatos do capital e

tendo como foco principal a elevacéo de produtiléda

No entanto, no processo de luta politica e de t&gsim dos trabalhadores as relacdes
capitalistas de producéo, forja-se uma perspeptidpria da relacdo educacao e trabalho, em
que esta € entendida como processo de formacaonhumagral que conduz a autonomia,
realizacdo, libertacdo do ser e fruicho da producgacial. Contrariamente a
adequacdao/reproducdo pratica e imediata como p@ei@ara determinado posto ou
especialidade de trabalho que caracterigduracao técnicau educacao profissionaMarx
propde o conceito deducacdo politécnicau educacdo tecnoldgicaao qual atribui um
sentido de dominio dos principios gerais da proaug@derna e o manejo das técnicas e
instrumentos dos diversos ramos da producao (MAE®8). Esta unidade entre educacao e
trabalho, contida no conceito dducacao politécnicau educacéo tecnoldgicaepresenta a
unido entre trabalho intelectual e material e, ate, ftraduz, para o campo educacional, o

conceito marxiano de trabalho como praxis e coramehto constitutivo do género humano.

Transformacdes na producdo e no mundo do trabah@sompanhadas de necessidades de
mudancas na formacéo das novas geracfes, em éspesifrabalhadores, seja no dominio
dos conhecimentos e praticas necessarias ao poabessbalho, seja no disciplinamento que
deve modelar o trabalhador nesse processo. Ja viopes “a revolugdo industrial
correspondeu uma revolugcédo educacional: aquela@ola maquina no centro do processo
produtivo; esta erigiu a escola em forma principalominante de educacao” (SAVIANI,
2007). Ocorreram também mudancas significativasonastacdes seguidas pela educacgéo
técnica e profissional com o advento da producdmdssa e da organizagdo cientifica do



trabalho (taylorismo-fordismo) e com a emergéneigpbducéo flexivel (toyotismo). Dessa
forma, reinem-se na escola e, em particular, neagdo técnica e profissional, tanto a tarefa
de repassar conhecimentos técnicos e cientifioosseérios ao processo de producéo, quanto
a de (con)formacéo dos cidadaos/trabalhadoresagdtmcdes a desempenhar nessas relacdes
sociais de producdo, compreendendo ai relagbedaduia e de disciplinamento da mente

e do corpo, associadas a determinadas divisbegseciécnicas do processo de trabalho que
sao, por sua vez, formas de articulacdo entréer &0 poder. Essa € a génese da educacéao
técnica e profissional, que assumira particulaedade acordo com a formacao social e do
estado-nacional nos distintos paises. Os sistethasa€ionais desenvolvidos nas diversas
nacoes, a partir do final do século XVIII, condtidum modelos de educagdo para os
trabalhadores, com denominacdes diversas, tais aesoola para o trabalho, educacao
técnica, educacao profissional ou profissionalzaensino industrial, ensino vocacional e
outras, cuja caracteristica basica era dualidadgstiema educacional, expressao da dualidade
estrutural das sociedades capitalistas, marcadks geisdo social do trabalho. Essa
dualidade se expressa historicamente em cada naxgadistintos graus, incidindo em suas
politicas e sistemas educacionais e definindo pswsuescolares distintos de acordo com a
origem social dos educandos e com o valor sodidluddlo ao trabalho intelectual e manual
em cada sociedade.

No Brasil, uma sociedade marcada pela herancaiablerescravocrata, na qual o conceito
social do trabalho e dos que trabalham é fortemdatvalorizado, a educacdo para o0s
trabalhadores €, inicialmente, mera aprendizagéicpre ensino de oficios, inclusive com o
estigma de pratica social necessaria a correcasne suposta propensao “ao crime e ao
vicio” que marcaria os “desfavorecidos da fortur@ihforme o estabelecido no Decreto de
1909, que criava as Escolas de Aprendizes Artifi€esteriormente denominado ensino
profissionalizante, técnico ou industrial, a edé@cagara os trabalhadores e as instituicbes que
as ofereciam foram concebidas e marcadas histegit@mpelo viés da segregacdo e da
exclusdo. Ao lado desse sistema, desenvolveu-salelaenente, a educacéo regular, geral,
escolar e superior, letrada, destinada a formagi athamadas “elites condutoras” da
sociedade. Ao longo do século XX, a historia dacad@o brasileira registra lutas por
concepcdes educacionais democréticas, situandoesse contexto, as reivindicacdes e
conquistas de incluséo de contetdos de culturd @@ ciéncia nos curriculos dos cursos de

educacao profissional e pela equivaléncia destesw@sos da educacdo escolar geral, intento



alcancado, apenas formalmente, com a Lei de Diestre Bases da Educacao Nacional, em
1961. Outro momento importante desse percurso Refarma do Ensino de 1° e 2° Graus
(Lei n° 5.962 de 1971), que propunha a obrigatoriedadeldaacio profissional em todas as
escolas. No entanto, essa legislacédo resultou seja,pela falta de condicdes materiais as
escolas publicas, seja por outros objetivos intpkca lei, como a contencado de candidatos ao
ensino superior. No contexto das politicas de ear&oliberal que se estabeleceu no pais nos
anos de 1990, temos a Lél ©.394/96, que traz um capitulo especifico sobeglecacio
profissional técnica e tecnoldgica. Politicas canpntares, com destaque para o Decréto n
2.208/97, adotaram orientacbes extremamente régaessa separagcao entfeéducacao
Técnicaprofissional e ensino regular ampliava a dualidaal@ivel do ensino médio, que se
estendia ao ensino superior, por meio Gi&rsos Superiores de Tecnologide duracéo
reduzida, destituidos de aprofundamento cientiéidecnoldgico e limitados a atividade de
ensino dissociada da pesquisa, visando constituiimodelo de ensino superior de baixo
custo, alternativo ao modelo universitario (GARCIAMA FILHO, 2004). Apesar da
revogacao de parte dessas orientacdes regresssvpsliticas publicas em curso, no Brasil, a
partir de 2003, embora tenham significado uma x@ateimportante em relacdo as politicas
anteriores, sobretudo no que concerne a expansaofeda publica e a construgdo da
integracdo entre a educagdo profissional e a edlacé@sica, tem se caracterizado
ambiguamente, conjugando programas pontuais e sfoeaipoliticas estratégicas de
fortalecimento das redes publicas, destacando-sgiagdo dos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, denominacdo asaupalhs antigas escolas agrotécnicas,

escolas técnicas e CEFETSs.
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