EDUCADOR/A SOCIAL

Representa aquele ou aquela profissional que atugampo da educacao social, numa
perspectiva tedrico-metodoldgica que concebe acprétiucativa como uma atividade que
ndo se reduz ao ambito da educacdo escolar. D&ssa, frompe com visdes que tentam
encapsular a educacdo num enredo que visa resguseda conteddos disciplinares e
relacionais como caracteristica exclusiva da inglb escolar, tal como se observa na
histéria da pedagogia tradicional. Sendo assingcalarizacdo dos propdsitos educativos
constitui uma tematica intrigante para esses iofiqis, ja que esse tipo de visdo nao
reconhece a complexidade das diversas experiéqua sujeito compartilha nas suas
relacdes sociais, as quais constituem sua sulojatigi pessoal e social (REY, 2003; 2004).
“A educacdo é global, é social e acontece ao laleguida” (PETRUS, 2003, p. 60). Ou
seja, os conflitos e problemas sociais dos alurdzsalunas ndo se reservam a escola; pelo
contrério, atravessam e compdem a vida estudaptita dos vinculos que compartilham
numa sociedade configurada em contradi¢cdes, repeeses e desigualdades que os

afetam, os inquietam, e produzem sentidos distintos

Outra questdo importante a ser desconstruida nasggo tematico se refere as dicotomias
produzidas em relacdo as ideias de educacao fondalformal, informal, escolar e ndo-
escolar, oriundas dos paradigmas da ciéncia césBgsas concepcdes separam espacos
educativos como se fossem instancias independect@sp também geram pretensas
hierarquias entre propostas pedagogicas difereaiadNesse sentido, a escola é
apresentada como um ambito restrito da educacéwmf@ os demais espacos educativos
representam experiéncias pautadas, exclusivameateformalidade, na ndo-formalidade
ou na ndo-escolaridade. Esses equivocos engendegoei@s diante dos processos
dialéticos e complexos que caracterizam as atiesldtimanas, tendo em vista que a
realidade se mostra constituida de ordem e desordéen previsibilidade e
imprevisibilidade, de certa estabilidade e instdade, dentre outras unidades dialégicas,
gue se configuram de maneira complementar e catdtriacl nos distintos momentos da

nossa vida (MORIN, 1996). Diante disso, torna-seassivel estabelecer um lugar



absolutamente formal e ordenado ou, de outra nmn&ntar constituir um ambiente

plenamente informal e desordenado.

Nesse sentido, a educacgao social se originou dextos conflituosos no trabalho, junto a
popula¢des em situacdo de vulnerabilidade soctlaVia, a pratica dos educadores e das
educadoras sociais revelou que aqueles grupos rftenvam precarias condicdes de
vida e que conviviam com quadros de violéncia a&mvam organizacdes complexas,
com codigos de convivéncia e linguagens peculigigs desafiavam o conhecimento
apresentado por esses profissionais. Frente aags@tica passou a questionar a teoria e a
teoria, por sua vez, passou a rever seus princigglogativos para, também, procurar
guestionar a pratica social desses sujeitos e @maigrsociedade. Dessa maneira, desde os
seus primordios, em varios paises do planeta, eaeda social foi se configurando por
meio do didlogo com pessoas que se encontravam oarflit@ com a lei, as quais
guestionavam a ordem dominante; no entanto, de domma organizada que,
equivocadamente, foi interpretada, na maioria demes, como acdes provocadas por
marginais, desordeiros, loucos, bandidos, dentte®estereotipos. De qualquer modo,
essas dicotomias ndo tém contribuido para uma eenpéo das fronteiras existentes entre
a educacao escolar e a educacédo social, como Iegtsdetrus: Até hoje, por motivos
gue ndo vém ao caso citar aqui, definiamos a ediccagcial em contraposicéo a escola.
Educacédo formal, ndo formal e informal tem sido uteaminologia que serviu para
separar conceitualmente espacos educativos. Maglraente, resulta de todo incorreto
recorrer a essa classificacdo, principalmente per snprecisa e criar confusdo. Além do
mais, ndo tem sentido que por razdes académicasesaps 0 que ocorre unido: educacao
social e educacao escolar ndo sao duas realidagestas ou separadas. Pelo contrério, a
realidade é uma, embora nés, desde a academiaemiamos divorcia-la. Quando a
sociedade e a universidade, felizmente, comecasmareender o que € a educacao social,
reclamamos nossa presenca nos espacos que poral&gic de nossa competéricia
(PETRUS, 2003, p.63).

Nesse processo, uma das experiéncias marcantea pataria da educacao social ocorreu
nos meados do século XIX, quando um sacerdotantalile nome Jodo Bosco, que depois

se tornaria Dom Bosco, se prop0s a trabalhar coamgas e jovens que perambulavam



pelas ruas de Turim e cometiam atos infracionargldeas precérias condi¢bes enfrentadas
por suas familias. Diante desse quadro, Dom Basspirado nas habilidades aprendidas
durante a sua infancia, como, por exemplo, realizggicas, equilibrar garrafas e andar na
corda bamba, decidiu reunir esses sujeitos no miiagreja, utilizando-se de jogos e
recreacdo. Além disso, esse educador se fundamaentayprincipio da assisténcia como
presenca, caracterizada como presenca de amorsenpeereligiosa (SCARAMUSSA,
1977). Esses pressupostos, de cunho religiosontaman o surgimento de uma necessaria
Pedagogia da Presenca que se diferenciava pefsostuaa critica e aberta, diferentemente
de propostas comportamentais e reabilitadoras aj@enossos dias, ainda sdo anunciadas
como medidas corretivas para os ditos desviantesdadade (OLIVEIRA, 2004). Dentre
outros elementos constitutivos da pedagogia sakesiandada por esse padre, destaca-se a
criacdo de Comunidades Educativas, nas quais eolésa@ jovens, democraticamente,
compartilham seus anseios, davidas e ideias, desemdo um sentido de respeito mutuo,

responsabilizacdo e identidade grupal.

Noutro contexto historico, em setembro de 1920dwcador russo A. Makarenko fez a
defesa da necessidade de uma Escola de Educagabe®ocontraposicdo as colbnias de
menores existentes, quando foi indagado pelo diétegaovincial de Instrucdo Publica
sobre qual a proposta pedagdégica mais indicadageasduar junto a criangas situadas em
guadros de abandono social, geralmente orfas daageieil, e jovens envolvidos com atos
infracionais. Esse episédio ilustrativo encontraedatado na primeira parte da sua obra
intitulada Poema Pedagdgico (1975), a qual aprasémto o processo educativo
desenvolvido por ele junto a essa populagéo, tdorar, até nossos dias, um trabalho de
referéncia nesse campo de acéo social (MARQUES})2@bmo se nota, a perspectiva
desenvolvida por Makarenko ndo dicotomizava a &elaxistente entre escola e educacéo
social, num sistema educativo comunista, mostraeda@oerente com a perspectiva

dialética do marxismo original.

Curiosamente, noutros paises da Europa, como naahlea apos a Primeira Guerra
Mundial, emergiram préaticas semelhantes voltadas jpaividuos situados em condi¢des
de vulnerabilidade social. De acordo com o est@dtizado por Romans, Petrus e Trilla

(2003, p.19), relatos historicos apontam que stavmade acbes exercidas por uma



Pedagogia Social que se dedicava a desenvolvex gjaterial e moral para essa populacéo
negligenciada pela sociedade. Essas praticas d#ioadx juventude, segundo esses
pesquisadores, eram desenvolvidas no continent@ewmpor meio do respaldo na Lei de
Protecdo Juvenil. No caso da Espanha, no decarsesiribs de 1970, algumas experiéncias
“renovadoras” desenvolvidas pela Instituicdo Lide Ensino (ROMANS; PETRUS;
TRILLA, 2003, p.54-55), caracterizadas como atidelarealizadas no campo da Educacéo
Social, contribuiram para a producdo de estudosersiiarios em Pedagogia Social,
culminando na declaragéo dos direitos de condlituifa Diplomatura em Educacao Social,

em outubro de 1991, conforme esta relatado nacitada.

De todo modo, tentar definir a delimitacao exisegritre a Educacédo Social e a Pedagogia
Social ndo representa tarefa simples, tendo ema gist, apesar de apresentarem fronteiras
muito ténues, na realizacdo de préaticas e pesquidglas para trabalhos educativos que
atuam prioritariamente em busca do desenvolvimeltdosociabilidade dos sujeitos,
compdem atividades e areas cientificas que aperampectos distintos. Nesse sentido, a
educacado social estaria mais direcionada para as=$80s e fenbmenos da “realidade
educativa” (TRILLA, 2003), junto aos sujeitos enxdbs nas suas ac¢des. Por outro lado, a
pedagogia social se propde a desenvolver estudosemencbes com uma finalidade
pedagogica efetivada por profissionais que aprasentma especialidade tedrico-
metodoldgica e experiencial no ambito da pedagégisa delimitacdo é importante para se
delimitar um campo de formacdo especifico em peaglagsocial nas faculdades de
Pedagogia do nosso pais. Todavia, uma possibilidadexclui a outra, ja que, no caso do
Brasil, observa-se a auséncia de uma formacéaorgitdréa ou de outro nivel em Educacao
Social, restringindo-se a cursos esporadicos eoddgcios junto as instituicdes que se
dedicam a esse tipo de atividade, como se obsevadiversas préaticas existentes no

territério brasileiro.

No Brasil, a emergéncia de uma Educacédo Socias@dleu de forma tdo dispar em relacao
a de outros paises de meados do século XIX awmimici século XX. No entanto, a
efetivacdo de uma pratica pedagdgica critica valjpara os interesses populares s6 se
configurou a partir do comec¢o da década de 197&ndp a obra intitulada Pedagogia do

Oprimido, escrita pelo educador Paulo Freire, zados anseios das camadas populares



brasileiras, numa perspectiva educacional impregnaelas lutas desencadeadas pelos
setores oprimidos, conforme nos aponta Graciar@{jLlONesse processo, a denominada
Educagdo Social de Rua toma destaque por meio abaltio dos Educadores e das
Educadoras de Rua junto a criancas e adolescentsguacao de rua, em contraposi¢ao as
medidas repressivas, corretivas e assistenciaimfgementadas pelo regime militar. Esses
profissionais apresentavam uma demarcacdo pobtpécita diante da opressdo vivida

pelos nomeados meninos e meninas de rua, naquela. ép

Em termos ideoldgicos, a articulacdo entre os fpios da Teologia da Libertacdo e da
Pedagogia do Oprimido tornou-se um referencial mapbe para a politizacdo do trabalho
desenvolvido por esses atores sociais, como nesisaDliveira (2004, p.93): “A Teologia
da Libertagdo trouxe um novo sentido a definic@e$opicas seculares, e a pedagogia de
Paulo Freire definia o engajamento do processoddeagdo”. Segundo 0 mesmo autor,
essa demarcacdo politica contribuiu para romper aofase romantica dessa proposta
inovadora, a qual se tornou uma referéncia parpedsagogias sociais e populares que
floresceram no mundo ocidental. Junto a isso, mooinda década de 1980, o Projeto
Alternativas de Atendimento aos Meninos de Ruaqassfomentar a expansdo dessa
proposta critica nos diversos estados brasileitssa luta se configurou na organizacdo do
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MWR), o qual se tornou um
movimento politico de transformacédo social queiatinente, apresentava como objetivo
principal organizar as crian¢as em nivel local @arel em busca do fortalecimento do seu
protagonismo na reivindicacao dos seus direitomsocDentre outras estratégias adotadas
para tentar mobilizar e sensibilizar a populacdasitgira em torno dessa problematica
social, econdmica e politica, o0 MNMMR realizava @mcos nacionais, por meio da
participacdo das criancas, dos jovens, dos profiag e das diversas entidades envolvidas
com essas questbes. O primeiro Encontro NacioeaMdninos e Meninas de Rua
aconteceu em 1986, estrategicamente na cidaddi&rasi qual se reuniu 432 meninos e

meninas com histdrias marcadas pela violénciawese demais contextos.

A organizacao desse trabalho se constituiu por oheigeu carater policéntrico gerado pela
articulacdo de movimentos sociais distintos, naasjas educadores e educadoras sociais

estavam vinculados, como também da participacdalglens académicos e intelectuais



engajados junto a essa questdo. Sendo assim, gogedda Presenca também representou
um marco relevante no encontro com esse publiaostitoindo uma praxis da presenca
critica diante do grito da rua. Além disso, essatonpblogia se estabeleceu por uma
Pedagogia do Encontro (BRAGA, 1999), muito desengal por exemplo, pela Banda do
Olodum e a Banda do Ylé-Aié, na cidade de Salv&8#arOutro aspecto a ser destacado
foram as contribuicbes das metodologias de pesgpé&dicipante e pesquisa-acao
(BRANDAO, 1981; BARBIER, 1985) como possibilidadedtico-metodoldgica de
insercdo dos sujeitos na elaboracdo de projetasisomltados para os interesses das
comunidades pesquisadas. Esses aportes demorstreomplexidade constitutiva da
Educacdo Social como campo educativo que foi dstzile no dialogo com diferentes

praticas e propostas teoricas.

Além disso, foi a partir de julho de 1990, com amulgacédo da Lei’8.069, que criou o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), restdtda reivindicacdo dos movimentos
populares, que essas propostas tomaram forca egaaizaram em diversos projetos
educativos que se expandiram pelo Pais, ndo seimédduas ruas da cidade. Esse marco
juridico promoveu uma ruptura importante na con@epgas politicas publicas voltadas
para o enfrentamento as diversas formas de vi@émcaticadas contra criancas,
adolescentes e jovens. Nesse aspecto, a criangaobenida em situacdo de
vulnerabilidade pessoal e social deixou de serigalizada e passou a ser vista como
sujeito de direitos. Essa mudanca de paradigmaajppoma perspectiva protagbnica junto a
esses sujeitos. Entretanto, varios direitos airfila wsurpados por acdes opressivas e
preconceituosas, necessitando de um trabalho otensxtenso dos educadores e das
educadoras sociais por meio de politicas conssuémha redes sociais que envolvam a
sociedade civil, as organizacbes governamentaisd@governamentais, através de
propostas intersetoriais. Esse quadro tedricoaituad e pratico desenvolvido pelo campo
da Educacéo social evidencia que suas contribuitd@se reduzem, apenas, a populacbes
empobrecidas economicamente e nem a criancas esadotes, mas as demais populacdes

gue enfrentam alguma situacdo de vulnerabilidadlso
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