ESCOLAS MULTISSERIADAS

As escolas com turmas multisseriadas existem neilBtasde o periodo imperial, quando se
aplicava o método muatuo ou do ensino por meio daitorga , na instrucdo elementar, modelo
importado da Inglaterra. Naquele pais, 0 métoderiado para atender as exigéncias da rapida
expansdo do ensino publico elementar e para ateaslenecessidades do processo de
industrializacdo. Desde o Século XIX, na Franca,efa possivel identificar um modelo
semelhante ao que hoje se denomina de escolaangahizada com turma multisseriada ou
unidocente (AZEVEDO, 2010). Essas escolas reundud&stes de varias séries e niveis em
uma mesma sala de aula, independente do numergotesgpres responsaveis pela turma.
Embora possa acontecer de uma escola ou turmauiesseriada e ter mais de um professor, no
meio rural, elas contam com apenas um professoo cesponsavel pela conducéo do trabalho

pedagdgico, sendo, portanto, unidocentes.

Nos estudos que realizamos atraves do Grupo dddsstuPesquisas em Educacdo do Campo na
Amazonia (GEPERUAZ), vinculado ao instituto de @iés da Educacdo da Universidade
Federal do Para, temos identificado uma ambiguidadecteristica da dinamica das escolas com
turmas multisseriadas: o quadro dramatico de pmeg@o e abandono em que as escolas se
encontram, reflexo do descaso com que tem sidadted escolarizacdo obrigatoria ofertada as
populagdes do campo; e, ao mesmo tempo, as pakmiles construidas pelos educadores,
gestores e sujeitos do campo, no cotidiano dasagleativas, evidenciando situacdes criativas
e inovadoras que desafiam as condi¢cdes adversasogtiguram a realidade existencial dessas
escolas. (HAGE, 2005)

Uma das caracteristicas mais marcantes das esmtasurmas multisseriadas localizadas no

meio rural € a precariedade de infraestrutura, paismuitas situacdes, elas ndo possuem prédio
proprio e funcionam na casa de um morador locamsaldes de festas, barracoes, igrejas, etc.;
em prédios muito pequenos, construidos de formdemeada, que se encontram em pessimo
estado de conservacdo, causando risco aos est@aptefessores, fortalecendo o estigma da

escolarizacdo empobrecida e abandonada.



O trabalho docente nas escolas com turmas muitidssr se configura pela sobrecarga de
atividades, instabilidade no emprego e angustidaciomadas a organizacdo do trabalho
pedagogico. Nessas escolas, um Unico professoreatumultiplas séries concomitantemente,
reunindo estudantes da pré-escola e dos anossnicansino fundamental em uma mesma sala
de aula; sendo obrigado a assumir outras funcd&s, @a docéncia, ficando responséavel pela
confeccdo e distribuicdo da merenda, limpeza dalascealizacdo da matricula e demais
atividades de secretaria e de gestdo. Em sua maawiprofessores das escolas com turmas
multisseriadas sdo temporarios e, por esse mosiulrem pressdes de gestores publicos,
politicos e empresarios locais, encontrando-se stibos a uma intensa rotatividade, ao mudar
constantemente de escola e/ou de comunidade. psHessionais enfrentam muitas angustias
relacionadas a organizacdo do trabalho pedagoégiois, sendo unidocentes, realizam um
trabalho solitario face ao isolamento que vivencianao pouco preparo para lidar com a
heterogeneidade de idades, séries, ritmos de apaged, entre outras, presentes nessas escolas
ou turmas. Sem uma compreensdo mais abrangente gessesso, muitos professores e
professoras das escolas com turmas multisseriadasibam o seu trabalho pedagogico sob a
I6gica da seriagdo, desenvolvendo suas atividadesatvas referenciados por uma visdo de
“ajuntamento” de varias séries, que 0s obriga boeta tantos planos de ensino e estratégias de
avaliacao diferenciadas quanto forem as sériesanuais trabalham, envolvendo estudantes

da pré-escola e Ensino Fundamental concomitantement

O trabalho com muitas séries e faixa etaria, isggee nivel de aprendizagem variado dos
estudantes imp0de dificuldades aos professores rpatar o planejamento curricular. Nessa
situacdo, os professores sdo pressionados a wti&divros didaticos que circulam nessas
escolas, muitas vezes antigos e ultrapassados, @oice fonte para a selecédo e organizacdo dos
conhecimentos, sem atentar para as implicacOegwares resultantes dessa atitude, uma vez
gue esses manuais ndo valorizam as crencas, vainelsolos, conhecimentos, padrdes de
referéncia e sociabilidade das populacbes do cangoreforcam uma compreensao
universalizante e homogeneizadora de curriculo,sgbeevaloriza a concepcédbanocéntrica

de vida e de desenvolvimento.



O fracasso escolar e a defasagem idade-série @&ek nessas escolas, face as condi¢cdes em
gue o ensino e a aprendizagem se efetivam e adaatds de trabalho infanto-juvenil, pois os
estudantes e professores enfrentam muitas situagesrsas como: as longas distancias
percorridas para chegar a escola, que podem difrarita horas diarias; a oferta irregular da
merenda; o acumulo de funcdes assumidas pelosspovés, que os impede de realizar um
atendimento qualificado aos estudantes, especiédmmrs que ndo sabem ler e escrever e
demandam acado pedagdgica quanto a apropriacaduta ke da escrita; a realidade do trabalho

infanto-juvenil e, em alguns casos, a prostitug@aneninas adolescentes e jovens.

A falta de acompanhamento pedagdgico das Seceedgidducacao também é muito comum

em relacdo as escolas com turmas multisseriadagsiedfaz com que os professores, pais e
integrantes da comunidade se sintam discriminadogetacdo as escolas urbanas, que tém
prioridade absoluta, inclusive em relacdo a forrmagés docentes. Essa situacdo advém do
descaso dos 6rgaos governamentais para com a adwt@agneio rural e do pouco investimento

na formulacéo de politicas e propostas pedagogsjecificas para essa realidade.

A existéncia de um ndamero muito extenso de esombas turmas multisseriadas no Brasil

(49.305 escolas segundo o Censo Escolar de 2009NHEB), associado a dispersdo de

localizagdo das mesmas e o0 atendimento reduzidoUdwero de estudantes por escola tém
levado os gestores publicos a adotar, como esiatggis frequente, a politica de nucleacéo
vinculada ao transporte escolar, resultando no afeemto das escolas nas pequenas
comunidades rurais e transferéncia dos estudamtes gscolas localizadas em comunidades
rurais mais populosas (sentido campo-campo), oa aaede dos municipios (sentido campo-
cidade).

Essas particularidades em seu conjunto fortalecera uvisdo negativa e depreciativa com
relacdo a escola rural, entretanto, a complexidmaeconfigura a realidade e os desafios que
enfrentam os educadores e estudantes das escolasirtoas multisseriadas tém demandado a
necessidade de serem criadas possibilidades deent@o e propostas de solugdo para essa
problemética, que sejam contextualizadas, viavegue atendam as expectativas do poder
publico, dos movimentos e organizagfes sociais,odg&os de fomento e particularmente dos
educadores, pais e estudantes das escolas mudiisse(HAGE; ANTUNES-ROCHA, 2010)
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