EXPERIENCIA COLETIVA DOCENTE

O termo experiéncia é definido na maior parte domwirios brasileiros como o ato de
experimentar e também como uma forma de conheainmétat organizado, ou de sabedoria
adquirida de maneira espontanea. Essa definic&tetnatizada pela Sociologia francesa,
nos anos de 1990, para designar a heterogeneidddgidas, regras e valores, a distancia
subjetiva entre os atores sociais e o sistemaligsalucdo da acao e da cultura comunitaria
na contemporaneidade. Assim, para Francois Dub@®4{l é a experiéncia social,
construida pelos préprios atores, que passa anildade as significacdes da vida social e
por isso se torna um dos objetos essenciais da@oedéudo, € na Historia que essa nocao
adquire amplo uso para demonstrar a producdo dbeconento e/ou da consciéncia a
partir de vivéncias, construidas subjetivamenteoefarmadas por condigbes sociais,
trajetoria recuperada por Raymond Williams (200¥ paalisar a tradicdo anglo-americana
do termo. Nessa perspectiva, ganham evidénciaabslivos de E. P. Thompson e sua
concepcao de experiéncia como chave para a meda¢@oestrutura social e consciéncia
social. Para o autor (1981, p. 189), “As pessoasem@erimentam sua propria experiéncia
apenas como ideias (...). Elas também experimestamexperiéncia como sentimento e
lidam com esses sentimentos na cultura (...)" (THRI®@N, 1981, p. 182). Instancia de
coesédo social, nem sempre consciente, a culturemaskigar privilegiado sob a pena do
historiador e convida-o a considerar que a expeaéa simultaneamente individual e
coletiva. E essa percepcdo que Ihe permite afiematativa autonomia do sujeito (ndo sua
total liberdade) em relacdo aos determinismos @dessel Ndo é possivel, também,
desconsiderar a relacdo que Thompson estabeleeenemessidades e interesses, por um
lado, e antagonismos, por outro, nas situacOesriexgr@adas (inclusive nas relacfes

produtivas). As experiéncias se produzem no jogaelasdes sociais.

Nesses termos, compreender a docéncia comoedp&riéncia coletiva no dialogo com

Thompson, significa toma-la a partir de pelo memés elementos, de acordo com Diana
Vidal (2010): 1) a trajetdria escolar; 2) a relagétersubjetiva com diferentes atores sociais
(e escolares); e 3) a confrontagéo dos sujeitosasooondicdes materiais da existéncia e do

trabalho docente.



TrajetoOria escolar remete ao conjunto da experiéncia acumulada péditcsyrofessor/a

ao longo de sua vida. Isso envolve saberes e noftglnadores. Pretende-se compreender
a producéo das praticas docentes no amplo cicesclalarizacdo, o que suscita ndo apenas
a insisténcia no estudo da importancia das ingfies de formacdo, mas também o
interesse em conhecer as experiéncias escolaresciadas em diferentes ocasides. Tem
por pressuposto que, antes de se tornarem docersesyjeitos constituiram-se como
alunos/as. O investimento implica em alargar aisedara todo o periodo passado nos
bancos escolares, compreendendo a escola como dngalo de difusdo de modelos
culturais, como, por exemplo, distintos modelossijpams e negativos) de docéncia. Ser
aluna/o, assim, ajuda a produzir a identidade decenquanto parte de seu processo
multiplo, diferenciado e continuo de construcaoprocedimento incita a perceber essa
(re)construcdo na urdidura do transito dessestgsijabs varios espacos de sociabilidade
com 0s quais conviveram e remete aos significa@osatdos narelagdes intersubjetivas
gue estabeleceram ao longo de suas vidas. Essadsedunensao da experiéncia docente
realiza-se entrelacando diferentes atores soogaiss€olares) em distintos niveis e em
variados espacos de sociabilidada compreensdo de que o magistério se constrai pel
convivéncia cotidiana docente no interior (ou fala)escola e da troca de aprendizagens
elaboradas na solucdo de fazeres ordinarios. Atpata a subjetividade na construcéo da
experiéncia coletiva docente reforca considera¢fesadas por Maurice Tardif e sua
equipe (1991) sobre a importancia dos sabereséali@grda geréncia das situacdes de sala
de aula e da relagdo cotidiana com alunas/os camdamentos do exercicio e da
competéncia profissional. Marilia Carvalho (199Bggou a conclusdes semelhantes para
investigacdes realizadas no Brasil, ao afirmar quaprendizado, fruto do exercicio
profissional, era mais valorizado pelos profesgesague os conhecimentos apreendidos
nas instituicbes formadoras.

A terceira dimensdo diz respeito naterialidade da escola(objetos com os quais

professores e professoras lidam cotidianamente clivnos, cartazes, globos, dentre
outros), ao espaco escolar (sala de aula, tamaahesaebla, trabalho em uma ou duas
escolas), ao tempo escolar (da aula, da permanéigia, semanal, anual na escola, da

permanéncia na carreira, tempo historico), a aarrésalario, projetos individuais,



expectativas de ascensao, participagdo em assesiagidicais) e as urgéncias da classe
(sintese e negociacdes). Investigacdes brasileobse o carater coletivo da acédo e da
organizacdo docente vém mostrando a relagdo ietdnentre esses elementos para o
conhecimento dos processos pelos quais professqgoasfessores reconhecem e avaliam
aquilo que os faz agir juntos, as concepcdes gaglagsnam e/ou separam ao longo de sua

constituicdo enquanto atores coletivos (VIANNA, 999

Gostariamos de acrescentar mais um elemento: aié@xga docente comprocesso de
producéo de identidades“processos pelos quais sujeitos sao cridd8COTT, 1999, p.
48). Recorremos a definicdo de experiéncia forpaaJoan Scott porque consideramos
gue os sujeitosrdo sao individuos unificados, autbnomos, que exero livre arbitrio,
mas, ao contrario, sao sujeitos cujo agenciamerntaaglo através de situacoes e posicoes
gue lhes sao conferidds(SCOTT, 1999, p. 42). Assim, 0 magistério se pdas
experiéncias docentes e elas sdo necessariamesientaglas pelas condicdes materiais e
subjetivas que remetem aos modos coletivos de amrtea validar a docéncia e as
desigualdades sociais que a configuram nas suasvar@das dimensodes, entre elas, as de
classe, etnia, geracdo e género. Esgpsriéncias coletivas docentesdo constituidas na
cultura, nas instituicdes de formacéo, na conviséoatidiana com colegas e comunidade e
nos varios percursos de escolarizagdo seguidos.
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