DOCENCIA UNIVERSITARIA

Refere-se ao exercicio das atividades do magistér espacos da educacdo superior,
incluindo as universidades, mas, de modo gené&ikalemais modalidades desse nivel de
ensino. Insere-se na condigcdo ampla da profiss@oafiessor, assumindo as representacdes
e acOes proprias da funcédo de ensinar. Amplia,npoce espectro de responsabilidades
profissionais, incluindo as caracteristicas pecetiado espaco onde se instala que prevé

também as acdes de pesquisa e extensao.

Em contribuicbes recentes Tardif (2001; 2001), moposto o estudo dos saberes dos
professores no intuito de compreender melhor aigs@d docente. Acompanhando a

tendéncia contemporanea das pesquisas qualitatevasspiracdo etnografica, ele adverte
“‘que os saberes que servem de base para o er@80pmo sao vistos pelos professores,
nao se limitam a conteddos bem circunscritos queerderiam de um conhecimento

especializado. Eles abrangem uma diversidade d#osbjde questdes, de problemas que
estdo relacionados com seu trabalho. Nesse sewsdsaberes profissionais sédo plurais,
compostos e heterogéneos... bastante diversificgomvenientes de fontes variadas,

provavelmente de natureza diferente” (TARDIF, 20@l&213).

Os saberes ndo séo imoveis e estaticos, nem famtazidos no mesmo tempo, territorio e
circunstancia. Eles se imbricam em novas sintesesjedida em que se constroem. Estao

sempre submetidos a novas interferéncias polifpessoais e profissionais.

No caso da docéncia universitaria, os saberesagdtoém atingidos pela estrutura de poder
gue permeia as distintas profissdes e o prestiggoé&dado as diferentes dimensfes da
carreira. Considerando as funcdes tradicionais eljypsa e ensino, espera-se que 0S
professores construam saberes que respondam adessademandas, para exercerem sua
profissdo com éxito. Entretanto, na inspiracdo nraiente, as funcbes de pesquisa
carregam maior valor agregado na representacae sgberfil docente, repercutindo sobre

sua formacéo e prética pedagogica. Exemplo claseediendmeno é a cultura de tomar a

formacdo de poés-graduacastrictu-senso como fundante da carreira universitéria,



explicitando a representacdo de um perfil de psofes, certamente, dos saberes que sao

valorizados na sua formacéo.

Num esfor¢o preliminar de sistematizar algumasexéiés sobre os saberes do docente
universitario, € possivel afirmar que ha dois congmbes principais que permeiam sua
pratica. Sdo eles oomponente da docéncia e o componente da pesqiisxtensdo

aparece como decorréncia, mas com menor visibdidad

O componente da docéncialimenta-se, fundamentalmente, dos saberes osuido
histéria de vida dos professores, da formacéo gwiofal para o magistério (rara no
professor universitario) e, com muita énfase, ¢éah@ mostram as pesquisas, da pratica que
realizam enquanto professores, incorporando o llhabeomo espaco e territério de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a docéncia sengdirde uma ambiéncia de cultura, isto
e, daquilo que é valor entre seus pares e no sepofeincluindo os aspectos que tém
significado no seu campo cientifico. Também estdefoente exposta aos processos
regulatorios que vém das politicas de estado. @egsor ndo € sO professor de uma
determinada universidade; é também de uma aredsgoofal, de um curso, de
determinado nivel de ensino. Todas essas dimeisigeferem na sua docéncia e naquilo
gue valoriza para a realizacdo de seu trabalhop €ue agrega ao seu processo de

construcao permanente.

O componente da docéncia recorre a muitos saldargs, 0s que o professor constréi na
sua historia e experiéncia de trabalho, como ossgueonstituem a partir das politicas
contemporaneas ao seu exercicio profissional. Esg@lplas influéncias e energias fazem
oscilar as funcbes de emancipacdo e regulacdo gostittem fundamentalmente os
processos educativos produzidos pela modernidad®eciadade ocidental (Sousa Santos,
1988). A aprendizagem acompanha o ciclo vital dess@as e, portanto, é tanto produto

como processo da professoralidade daquele queaensin

O componente da pesquistambém requer seus préoprios saberes. Esses vém,
principalmente, da formacdo académica realizad@dsagraduacdo e do exercicio das

atividades investigativas que o professor reaRzailegia, principalmente, a verticalizacéo



especializada dos conteddos de seu campo de commoi e a interlocucdo com a
comunidade cientifica. Assim como acontece no ensinambiéncia cultural também
interfere na producdo dos sentidos que o profes@s suas atividades de pesquisa; mas
ndo se constitui em dependéncia direta dos atonesvedos — professores e alunos — e
sim, basicamente, dos estimulos pragmaticos dedemdas pelos governos e setores

produtivos.

A investigacao sobre a préopria docéncia e sobmgrasessos pedagdgicos vivenciados no
ambito da universidade quase nao encontra guaadaaior parte das areas académicas,
apesar de também constituirem a dimensédo da pasdissa € uma exteriorizacdo dos
valores presentes na cultura académica que est@ardo que o componente da docéncia
ndo precisa ter, na universidade, o estatuto giofial que se requer para as outras

profissées.

A extensadcse institui na relacdo entre 0 ensino e a pesguiegd maior presenca quando a
perspectiva epistemoldgica que preside essa releglivizar a pratica e a leitura da
realidade como ponto de partida e de chegada da.td@m menos forca na estrutura
académica de poder como decorréncia da perspelaice&€ncia moderna, que fortemente
atinge as préticas de ensinar e aprender na uidades Em geral, a extensao é vista, na
docéncia universitaria, como atividade de menorstfg® e ligada a compromissos

pessoais de alguns professores e areas.

E preciso considerar que os professores igualnséieportadores de valores culturais e
politicos. Sdo marcados por uma historia de formagc@ os faz reproduzir praticas, muitas
vezes sem a necessaria reflexdo sobre as mesnmasarsdisa-las na sua condicédo

valorativa e teoérica.

A docéncia universitaria € uma atividade compleRé. quando for reconhecida essa
complexidade poder-se-4 avancar em processos ddicagdo mais efetivos. Exige

saberes especificos que tém um forte component®rirucdo na pratica. Entretanto é
uma pratica que nao se repete, é sempre Unica. Gbnexige capacidades para enfrentar

situacOes ndo previstas. Essas serdo muito maes sd@ilando dispuserem da teoria para



melhor compreendé-las; de uma teoria que ndo sEa@m justaposicdo ou se quer
generalizadora, mas como possibilidade de fundag&otque pode iluminar os processos

de compreenséo do vivido.
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