ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Aqueles que, em seus processos de escolarizagadifgrentes razdes, apresentam condi¢oes de
aprendizagem demandando que as escolas e os sigteraasino criem condi¢cdes que garantam
0 Seu acesso, sua permanéncia e sua aprendizagequabdade social. Esses alunos devem ser
considerados em suas possibilidades de aprendizageio em suas condi¢cdes de desvantagem.
Dessas condicdes, devem decorrer praticas pedagoigiclusivas, ou seja, praticas que sejam
facilitadoras do acesso ao conhecimento soécio-tsalente produzido (MEIRIEU, 2002).
Trata-se de pensar uma escola que estabeleca @esdig educabilidade para todos e que
necessariamente passa pela formacéo inicial encaka tanto de profissionais da educacéao
especializados quanto de professores generaliB@msuma perspectiva ampla, conforme a
preconizada pela Declaracdo de Salamanca (UNESQ@@4),1os alunos com necessidades
educacionais especiais deveriam frequentar asasscomuns de ensino que acomodariam todas
as criancas independentemente de suas condicdeas fisntelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Deveriam incluir criancafiadentes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populagéade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas ukeos grupos desavantajados ou marginalizados
(UNESCO, 1994, p. 3). Essa foi a politica adotaela Brasil desde sua adesdo a Declaracdo de
Salamanca, bem como a que orientou as DiretrizeEdiecacdo Especial de 2002. Mais
recentemente, no Brasil, a “Politica Nacional deidagdo Especial na perspectiva da inclusdo
escolar € mais restritiva quanto ao conceito eiderss somente, agueles alunos que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimenaltas habilidades/talentos” (MEC-SEESP,
2008). Essa posicao politica sinaliza para mudangagie tange aos sujeitos, mas também exige
uma outra significacdo quanto a diversos aspectss plocessos educacionais. Essas duas
posicdes e suas variantes criam uma tensdo ewfissgpnais, gestores e académicos. Ressalta-
se gue, no Brasil e em outros paises (BAPTISTA92BMENDES, 2009), essas divergéncias
tém criado diferentes posicdes ndo soé tedricas,tamlsém em termos académicos. Se, por um
lado, uma proposta restritiva apresenta foco méaso ctanto quanto a identificacdo, ao

financiamento e gestao de sistema e especificidaterelacédo a identificacdo da populacdo em



tela, por outro lado, uma perspectiva mais abéita excluiria um nimero tdo substancial de
criancas que estdo em condi¢cdes de desigualdadmcioial, mas que ndo pertencem as
categorias elencadas pela legislacdo brasileiral,abu seja, um quantitativo significativo de

alunos teria atendimento que acolhesse suas demaddaacionais. Trata-se, portanto, de uma
definicdo que evoca simultaneamente uma postuiiticoeledrica e ética, a qual devem estar

abertos profissionais da educacao em atividadesgpeitas, de formacao e de investigacao.
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