PROGRESSAO CONTINUADA

Proposta de organizacdo do tempo escolar no quabgressdo do aluno se processa,
conforme o proprio nome indica, sem interrupcace@avacdo, seja no sistema seriado,
ciclos, periodos, ou em outras formas de organizdg&rabalho escolar contempladas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/1996HNJ1996).

A tematica da Progressdo Continuada tem sido mater@studos e discussdes, ganhando
forca na década de 1990, com a énfase na demeacéizlo ensino e, especificamente, a
partir do ano de 1996, com a implantacéo da LdDidetrizes e Bases da Educagdo. Com o
objetivo de reduzir as altas taxas de repeténcefasagem série/ano, as taxas de evaséao
escolar e melhorar a qualidade de ensino, a no\B, bBste contexto de democratizacdo da
educacao, compreendida como garantia de acessmarg@cia na escola, sugere por meio
do artigo 32, paragrafos 1° e 2° que o ensinodwmedtal seja baseado no regime de

Progressdo Continuada e ndo mais no antigo mowalser

A partir da referida lei, as escolas receberam rawmda para organizarem o Ensino

Fundamental em consonéncia com sua realidade ssdades. Fundamentada no principio
de que a aprendizagem ocorre de modo continuenssico e de que cada qual possui sua
forma e ritmo préprios de aprender, a lei concesleescolas a opcdo pelos regimes de

progressao nos estudos, seja parcial ou continuada.

O texto oficial no capitulo Il, dedicado a Educa&sica, secao Il do Ensino Fundamental,
estabelece que a educacédo basica pode organiean-S&ries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estugtapos nao seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por formaerd® de organizacdo, sempre que 0

interesse do processo de aprendizagem assim oeadam

Portanto, no artigo 32, paragrafos 1° e 2°, mgsam® 0s estabelecimentos de regime seriado,
a adocao do regime de Progressdo Continuada nadeERendamental é uma possibilidade

prevista na Lei.

E recorrente, nas abordagens sobre a tematicéizagito dos termos Progressdo Continuada

e Programa de Escolarizacdo em Ciclos, denotandambricamento entre eles. Embora



exista uma intima relacdo, ndo se pode restringaplecacdo do regime de progressdo
continuada aos ciclos, haja vista que ela se psacesnbém no regime regular. Torna-se,

portanto, necessario distinguir as diferencas sipitidades de cada qual.

Tal distingéo € vista por Mainardes (2006), a pa# uma reflexdo historica e politica do
surgimento da escola em ciclos no Brasil. Segunédator, o discurso da politica de ciclos,
iniciado na década de 1980, com a emergéncia deedtbs experiéncias em diferentes
lugares, é retomado e recontextualizado na déaad®9@D. Para o autor, a escola em ciclos
constitui “[...] a versdo progressista da politieaescola em ciclos enquanto que o regime de

progressao continuada representa a versao conseavad

A versao Progressista comporta as propostasCildes de Formacgédoe a proposta dos
Ciclos de Aprendizagentada qual com suas especificidades. Portantandego autor, 0s
Ciclos de Formacgéorepresentam uma ruptura mais radical, eliminanolalmente a
reprovacdo no ensino fundamental. Priorizam umsitiwento mais intenso na formagao
continuada de professores e uma mudanca mais Iratbc&urriculo e nas orientacdes
metodoldgicas para o processo ensino-aprendiza@erticlos de Aprendizagenpor sua
vez, representam uma ruptura menos radical, se)endo a reprovacao no final de ciclos de
dois ou trés anos, ou propondo mudancas mais figisrfno curriculo e orientacbes

metodoldgicas para o processo ensino-aprendizagem.

Na vers&o conservadora, esta a proposkrogressio Continuadad semelhanca dos ciclos
de aprendizagem, mantém a reprovacao/retencamadsno néo tenha avancado ao final do

ciclo. Nesse caso, existem ainda as classes diefac&o” ou recuperacao.

Avaliacéo - De acordo com a Progressdo Continuada, o alun@ pagematicamente pelas
séries, sendo avaliado durante e ao final de ulo. &pds o processo de avaliacdo, se o nivel
de aprendizagem do aluno for considerado insutieipara a promogéo para o ciclo seguinte,
deve passar pelo processo de “aceleracdo”, noaguatcessidades evidenciadas ao longo de

sua avaliacdo devem ser priorizadas e trabalhadas.

De acordo com a proposta, a reprovacao e reterig@ansompativeis com a légica de
construgdo do conhecimento entendida como “protessaomo tal, ndo delimitado e
determinado pelo fim de um ano letivo. As diferengalividuais e o tempo que cada um
depreende para assimilagao e aquisicao do sabemdsar considerados e respeitados.



Nesse sentido, as alteracdes propostas vao alé@itedacdo do tempo escolar e da retengéo
ou ndo do aluno. Para tanto, sdo propostos a nem#me paralela e continua, aumento da
carga horéaria para no minimo 800 horas anual eodedivo de 200 dias de efetivo trabalho
escolar. Dessa forma, as concepcdes de ensino/aprendizadgneomo se processa e,

especificamente, da avaliagdo devem também seuadas ao novo regime.

A avaliacao tradicional, classificatéria, pontualeterminante para o avango ou nao do aluno
para a série seguinte (aprovacao ou reprovaca&ijitaeaos exames e provas, no regime de
progressao continuada ndo encontra sentido. Na proysta, a avaliagdo ganha o sentido
diagndstico, entendida como instrumento que peragtEmpanhar o trabalho pedagogico,

analisar os avancos alcancados pelo aluno, verifi€aspectos criticos e, a partir de entéo,
induzir as intervencdes necessdarias, sejam nodsermte manutencdo, eliminacdo ou

implementacdo de novas medidas pedagdgicas. Sesiin, @ proposta é de uma avaliagédo

constante, continua e cumulativa.

Desse modo, a expressao progressdo continuadaairglie o aluno esta sempre
aprendendo/progredindo, cada qual no seu ritmmnEepcao tradicional de avaliagdo como
fator determinante para aprovacdo ou retencdo perdeustatus e seu carater pontual,
exigindo do professor uma avaliacdo continua eagjldb aluno.

O regime de Progressao Continuada é consideradopuop@sta pedagdgica inovadora e
avancada por sugerir o redimensionamento do esgagempo e da organizacao do trabalho
escolar, com o objetivo de construir uma nova Egi@paz de garantir, ndo apenas a
universalizacdo do acesso a Educacéo Basica, magiaa permanéncia do aluno na escola

e, principalmente, o direito a uma aprendizagertivete

Entretanto, embora os idearios da proposta sejamigsores, a critica reside no sentido de
que se corre o risco de mudancga apenas na nomgacla¢rmanecendo nas mesmas praticas
tradicionais que consolidaram o quadro de repeaéaae evasédo registrado nas estatisticas
educacionais do Pais. E necessaria a mudanca depgdio e de praticas. Alem disso, corre-
se o risco de promocdo do aluno e de suas “dificldd” para os ciclos, etapas e niveis
seguintes, gerando, assim, um novo foco da prolieséscolar dos alunos; ndo mais no
quesito universalizacdo/acesso/permanéncia, mésrmacado e conclusdo de uma etapa da

educacao sem a garantia de efetiva aprendizagem.
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