IDENTIDADE DOCENTE

Refere-se a um conjunto de caracteristicas, expéa€ e posicdes de sujeito atribuidas (e
autoatribuidas) por diferentes discursos e agemigsis aos docentes no exercicio de suas
funcbes, em instituicbes educacionais mais ou meaoglexas e burocréaticas. 1. Ainda
gue o termo identidade, do ponto de vista etimoldiqualidade “do mesmo”, “de
idéntico”) e historico-filosofico, remeta a uma fmEctiva essencialista e unitaria da
identidade, o significado atual do termo no camp® BEstudos Culturais e em boa parte do
pensamento sociolégico contemporaneo ressaltaatecaronstrucionista das identidades.
A identidade docente €, ao mesmo tempo, um proaessdentificacdo e diferenciacéo,
nado fixo e provisorio, que resulta de negociac@ormem simbdlica que os professores
realizam em meio a um conjunto de variaveis conas siografias, as relacdes e condi¢cdes
de trabalho, a historia e a cultura que caractedzalocéncia enquanto atividade
profissional, e representacbes colocadas em ag&al por discursos que disputam os
modos de ser e agir dos docentes no exercicio gincea do trabalho docente. A partir da
sociologia das profissdes e do interacionismo sliti6 a identidade docente refere-se a
um conjunto de “formas identitarias”, que resultden uma variedade de processos de
socializacdo dos docentes, nos quais ocorrem t@esaentre uma “identidade para si”
(que o sujeito se atribui a si mesmo numa tens#e e real e o ideal) e uma “identidade
atribuida” (os “mandatos” que os outros e a culairdouem ao sujeito). (DUBAR, 2005).
Sendo uma categoria heterogénea e perpassada \psbedi internas (de formacéo
profissional, dos niveis de ensino e da jurisdigdoque atuam, dos tipos de vinculo que
estabelecem com seus empregadores, das condicGabalbo e carreira, interesses, etc.),
o0 estabelecimento de uma identidade profissionah s docentes € uma questdo
probleméatica que tem implicacbes tanto do ponto vitkda da compreensdo da
profissionalidade docente, como da organizacadtigeolda categoria. 2. A identidade
docente como preocupacdo de estudo no campo edo@hcemonta especialmente ao
final dos anos oitenta. Nesses anos, a identidadente, sob a influéncia de uma

perspectiva marxista e neomarxista, foi abordadapadto de vista sociolégico que



privilegiou uma analise da situacdo ocupacional dtmentes, considerando suas posicoes
no interior dos processos de trabalho escolar. $etneo a autonomia profissional e o
menor ou maior grau de proletarizacdo ou as cafsiitas de profissionalismo dos
docentes foram e tém sido problematizados. No fil@aldécada de oitenta, o principal
debate sobre a profissdo docente era em torno weeitwacdo de classe social e da
natureza do trabalho dos professores (APPLE, 18B®OYO, 1985).Debatia-se, entéo,

se 0s professores e as professoras realizavam afmalbro produtivo ou improdutivo ou,
em outras palavras, se a natureza do trabalho euadizavam era capitalista ou néo, e se
pertenciam, como grupo social, a classe trabalhadwu a classe média, como
tradicionalmente haviam sido considerados até emdioestudos socioldgicos classicos
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p.48). Alguns autes, em meio aos debates sobre
a situacdo ambigua dos docentes enquanto trabadisad(ENGUITA, 1991),
acrescentavam as andlises de classe social o géoer@ categoria importante para a
explicacao da profissionalidade docente, perspecfue se consolidou ao longo dos anos
noventa e nos anos posteriores (HYPOLITO, 1997;VEQ, 1991). O processo de
feminizacdo do magistério e sua constru¢éo sooralocum trabalho de mulher, somados
ao carater pastoral e vocacional que historicameatacteriza o magistério marcam a
identidade e as formas do profissionalismo doce&sjgecialmente na educacéo da infancia.
Mais recentemente, a identidade e a profissior@didibcente continuam sendo estudadas
sob o enfoque histérico e sociologico tendo noroeatinterpelagdo dos professores pelos
discursos oficiais e as transformacfes no traballma identidade dos professores sob o
impacto das politicas educacionais neoliberais (DAV2001; GARCIA.; ANADON,
2009). Discutem-se a desprofissionalizacao e asifteacdo do trabalho dos professores e
a emergéncia de uma identidade centrada no domémmpeténcias muito especificas
relativas a instrugdo na performatividade e narezgponsabilidade pelo desenvolvimento
profissional. 3. A identidade e a profissionalidadigzcente € ainda, a partir dos anos
noventa, interpretada sob o aspecto dos saberessquefessores mobilizam no exercicio
do seu trabalho, das fontes e das modalidades mriéncias através das quais se da a
construcdo da profissionalidade docente. Para estados, a identidade e o prestigio
profissional dos professores sofrem os efeitos d®& wtividade cujos saberes séo



sincréticos, de dificil definicdo e estatuto epissdgico duvidoso. A identidade docente é
construida a partir de uma variedade de experigreiaaberes adquiridos ao longo da
trajetoria de vida dos professores, abrangendoedassocializacdo familiar e escolar a
formacéo inicial e socializacdo profissional no ateer da carreira docente (TARDIF;
LESSARD; LAHAYE, 1991; TARDIF, 2002). Para comprden como essas diferentes
experiéncias se articulam na construcdo das icelds] estudos vém utilizando o método
biografico e as memorias docentes como materialndéise, privilegiando os significados
gue os professores atribuem a essas experiéndastidade profissional docente;
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