CICLOS DE FORMACAO

No Brasil, ao longo dos ultimos anos, diversagidtiivas de organizacdo do tempo escolar
(anos de escolarizacdo) no Ensino Fundamental idonieplementadas, principalmente
nas redes publicas de ensino. Essas alternativdsein diferentes modalidades de
organizacdo da escolaridade em ciclos, tais comoto de Formacédo, Ciclos de
Aprendizagem, Ciclo Basico de Alfabetizacdo, RegoeeProgressdo Continuada, entre
outras. De modo geral, essas modalidades de oegdimizia escolaridade em ciclos visam
superar as limitacdes da escola seriada e suasqu@hxias (altas taxas de reprovacao e
evasdao, fracasso escolar, etc.), bem como construgistema educacional mais inclusivo
e democratico, e melhorar a qualidade da educdediecma aos estudantes oriundos das
classes trabalhadoras. Nas modalidades de orgaoizég escolaridade em ciclos, é
possivel identificar pontos em comum e diferen@s. Ciclos de Formacdo (também
chamados de Ciclos de Formacao Humana) propdemruptara radical com a logica
seriada e com as praticas de reprovacdo, bem comas concepcdes convencionais de
curriculo, avaliacdo e gestdo da escola. Os fundtm®ee implicacbes dos Ciclos de
Formacao sao discutidos por Rocha (1996), Arro@®91 2004), Silva (1999), Azevedo
(2000), Lima (2000) e Krug (2001), entre outroseraldisso, os documentos oficiais das
Secretarias Municipais de Educacdo de Porto Aléigseola Cidada) e Belo Horizonte
(Escola Plural) sdo fundamentais para a compreateCiclos de Formacao. Lima (2000)
explica que o Ciclo de formacdo é uma propostasttetaracdo da escola que envolve, de
maneira fundamental, a gestdo (gerenciamento dpotena utilizacdo do espacgo, dos
instrumentos culturais, da coletividade que se geém torno do espaco escolar) e a
socializacdo do conhecimento. As origens da coideepute Ciclos de Formagédo estédo
relacionadas ao Plano Langevin-Wallon (WALLON, 1p78laborado em 1946 e 1947,
para a reforma da educacdo francesa no pos-giasae Plano, propds-se que 0 ensino
obrigatorio fosse dividido em trés ciclos. Os foladores do Plano defendiam que esse
modelo de organizacdo permitiia o desenvolvimentdximo de todos os alunos,

independentemente da classe social e dos recumspsdiros das familias. O ensino seria



comum para todas as criangas, mas os métodos ectzsgydeveriam variar de acordo com
as aptiddes e necessidades dos alunos. Nos Cielésmnacdo, a organizagdo escolar
baseia-se nos ciclos do desenvolvimento humandmAss nove anos de escolaridade
obrigatoria sdo divididos em trés ciclos: a) 19&€{6 a 8 anos de idade); b) 2° Ciclo (9 a
11 anos de idade); 3° Ciclo (12 a 14 anos). Emnadguredes de ensino, esses ciclos séo
denominados de Ciclo da Infancia, Ciclos da Préléstiéncia e Ciclo da Adolescéncia.
No Brasil, a partir de 1995, os Ciclos de Formag@mecaram a ser implantados em Porto
Alegre (Projeto Escola Cidadd) e em Belo HorizqRumjeto Escola Plural). Antes disso,
uma série de experiéncias de nao-reprovacao desahos anos iniciais de escolarizacdo
foram implementadas a partir do final dos anos 19%Xperiéncias chamadas de ciclos
foram implementadas em diversas redes de ensinpartr dos anos 1980, mais
precisamente em 1984, com a implantacdo do CicleicBade alfabetizacdo na rede
estadual de Sao Paulo (MAINARDES, 2009). A implaatados Ciclos de Formagao em
Porto Alegre e Belo Horizonte representou um masigmificativo de ruptura com a
estrutura escolar, pois: a) os alunos deveriamredigsem reprovacdo ao longo da
escolarizacao; b) houve uma alteracdo radical mdcalp, por meio da proposi¢do dos
Projetos de Trabalho e atividades significativascana ciclo (Escola Plural) e Complexos
Tematicos (Escola Cidada); c) propds-se um modeloadaliacdo da aprendizagem
continua; d) houve um intenso processo de discuss@omacao de professores para a
atuacdo na proposta de ciclos. Com relacdo a gfialia promocdo dos alunos, a Escola
Cidada (Porto Alegre) definiu trés tipos de progées a serem indicadas no ultimo
Conselho de Classe de cada ano letivo: a) Progredisdples (PS), na qual o educando
prosseguira seus estudos normalmente; b) Progress&oPlano Didatico de Apoio
(PPDA), na qual o educando que ainda persistir alguma dificuldade progride para o
ano seguinte mediante a elaboracdo e acompanhadento plano didatico-pedagdgico; e
c) Progressdo Sujeita a uma Avaliacdo EspecialifB&AE), na qual o educando que
apresentar a necessidade de uma investigacao pnafaralada a respeito de dificuldades
além das habituais podera passar por uma avales@ecializada que apontara as bases
para que seja elaborado um plano didatico-pedagddgc apoio, individualizado, que
respeite as caracteristicas especiais do educamdoestao e Ihe proporcione condicdes de

superacao dessas dificuldades. A partir do finadézda de 1990, os Ciclos de Formacéao



foram adotados por outras redes de ensino (por@gei@uiaba, Goiania, Rede Estadual
de Ensino do Mato Grosso e do Ceara, etc.). Emnsalgasos, essas redes de ensino
implantaram a proposta dos Ciclos de Formacao codifitaces e adaptacdes, de acordo
com as condicbes econOmicas e concepcdes polieaddgicas locais. HA um numero
significativo de pesquisas sobre os Ciclos de Fo@ima assim como sobre outras
modalidades de ciclos (ver, por exemplo, o0 levartdam disponivel em
http://lwww.uepg.br/gppepe). De modo geral, os lradsde pesquisa destacam que: a) 0s
Ciclos de Formacdo possuem um potencial signifiogbara a construcdo de um sistema
educacional mais inclusivo e democratico; b) odoSide Formagé&o constituem-se em uma
ruptura radical com a seriacdo e com 0 modelo daat&zacédo convencional. Assim, a sua
implantacdo demanda melhorias na infraestruturaedeslas, mais recursos pedagogicos,
um processo de formacdo continua de professoredampas no sistema de gestdo da
escola, etc.; ¢) embora os Ciclos de Formacéao tenim potencial inclusivo, no interior
das escolas podem ocorrer processos de exclusdmedmla em que alunos podem
progredir de um ciclo para o outro sem dominaraecimentos basicos, principalmente
nos contextos onde ha pouco acompanhamento ddsadesuda aprendizagem ou uma
interpretacdo inadequada do real propésito e fiadé dos ciclos; d) as propostas de Ciclos
de Formacéo implantadas, ao longo do tempo, sdditaracoes e adaptacdes nas redes de
ensino e algumas vezes tomam um formato bastaveesdido seu formato inicial; e) os
Ciclos de Formacéo constituem-se em uma modalidadeganizacdo da escolaridade em
ciclos mais radical e que pressupde um intens@ltrakde acompanhamento, discusséo e

avaliacdo permanente.
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