CLASSE DE ACELERACAO

E uma estratégia de intervencdo pedagdgica, cujadoiegia alternativa objetiva sanar
lacunas de aprendizagem e melhorar o desempenhalutuss, possibilitando a todos a
recuperacdo do tempo perdido ao longo de suadr@eescolar. Como consequéncia
dessas ac0Oes, espera-se corrigir o fluxo, superampestdo do fracasso escolar, que tem
raizes tanto na desigualdade social, quanto emnisewas internos a escola. (SEEMG -
Documento base do Projeto de Aceleracdo da Apragelir, p.4). De maneira geral, visa-
se diminuir a defasagem idade-série, corrigindduxof escolar ao readaptar alunos com
dois anos ou mais de repeténcia no ensino redgidés.alunos, em funcdo dessas mdltiplas
reprovacdes, veem-se desgarrados de seu grup@ssae @ reunidos a criancas bem mais
jovens, com interesses bem diferentes dos seuzpfavacdes seguidas, sem variacdes de
situacbes pedagodgicas, acabam por conduzi-los gaevascolar. (CARVALHO e
MARINHO, 1998). Ressalte-se também o retorno ecocdradvindo dessa estratégia,
dado que um aluno defasado leva, em média, dogsara passar em cada série (um aluno
custa, em média, por ano, 400 reais para os cpfibBcos). (INSTITUTO AYRTON
SENNA, 2001) No Brasil, uma das primeiras expeig@nem aceleracdo de estudos deu-se
a época da ditadura militar, em Minas Gerais. Emtosia com o0 programa
“Desenvolvimento de Novas Metodologias AplicavaisRrocesso Ensino-Aprendizagem
para o Ensino de 1° Grau” — projeto prioritario ME@cluido no Plano Setorial de
Educacdo 1975/79, a SEEMG, visando a qualidadensio@® desenvolveu, em 1976, um
trabalho experimental de aceleracdo de estudoprimasiras séries do 1° Grau. Baseou-se
em principios pedagodgicos tecnicistas: ambientesud®sso, aprendizagem programada,
ensino individualizado, aprendizagem por dominiatyee outros. (CASTRO, 2008). Em
1997, foi langado o Programa Toda Crianca na Esestémulo para programas estaduais
de aceleragdo de aprendizagem, eleitos como pain@sgtratégia pedagogica para a
correcao do fluxo escolar. Experiéncias-piloto deekseram-se com o apoio do MEC e do
CETEB nos estados de Maranhéo (pioneiro), Sdo PMdto Grosso do Sul, Parana e

Minas Gerais. Em Minas, o Projeto de Aceleracdo Agmendizagem tinha quatro



componentes centrais: (a) capacitacdo de pes$ajcoOmpanhamento pedagogico; (c)
material didatico e (d) avaliacdo externa. (SEEM@97). A proposta pedagdgica do
Programa de Minas inspirou-se em experiéncias nasie internacionais bem sucedidas e
se revestiu de carater pragmatico. Adotou, entteo®uo conceito destruturacdo de
ensinodos programas de radio interativegestruturacdo do ensino em pequenos projetos
do programa Escuela Nova, da Colémlsiggprendizagem colaborativde Robert Slavin.
Aproveitou ensinamentos importantes daxperiéncias de trabalho em grupo
independentesdos programas de TV-Escola desenvolvidos em estald Nordeste;
experiéncias importantes dermacdo de professoredo ProjetoLogos Il, desenvolvido
pelo CETEB. Pautou-se também na literatura sapeendizagem e instrucapara
conformar a ideia densino interdisciplinar(SEEMG, 1997). Cumpre destacar o Programa
Acelera Brasil desenvolvido junto a redes publics ensino em indmeros estados
brasileiros, pelo Instituto Ayrton Senna. Os progra daRede Acelersse baseiam em
experiéncia exitosa implementada em dezenas decipios do pais. Desenvolvem: (a) um
programa de alfabetizacdalestinado a alunos defasados néo-alfabetizadss,gqdatro
primeiras séries do ensino fundamental; (b) programa de aceleracédo destinado a
alunos de 12 a 32 séries, com, no minimo, dois éaakfasagem idade-série, devidamente
alfabetizados, objetivando sua promocao para @&ri®, preferencialmente. (INSTITUTO
AYRTON SENNA, 2001). A SEEMG, que, em 1998, iniciolfAcertando o Passo” para
as ultimas séries do Ensino Fundamental e o “A mhoda Cidadania” para o Ensino
Médio, atualmente desenvolve o “Acelerar para Veéndandamentado em Vygostsky
(zona de desenvolvimento proximal), César Coll ebdRo Slavin (aprendizagem
cooperativa). Embora considerado um sucesso, passila um contingente de evasao de
10% e encontra resisténcia por parte de professor@snsistem na reprovacao de alunos.
Para enfrentar o problema, tém sido organizagagos temporarios— professores

especializados para trabalhar as especificidadedifieuldades dos alunos, no contraturno.

Estudos Avaliativos das Classes de Aceleracdo foeatizados em inUmeros estados da
Federacdo onde se desenvolveram programas dedmdedluxo. Técnicos e académicos
apontam como aspectos negativos das propostasxdeg¢rbacdo da estigmatizacéo social

daqgueles alunos; (b) programas que tendem a setparp(c) geracdo de dois projetos



pedagogicos dentro de uma mesma escola; (d) paectesddgicos centrados em instrucao
programada; (e) produtos prontos com exclusdo daipacdo da Secretaria e da escola;
(e) desconhecimento de experiéncias passadas msyatc. (OLIVEIRA, 1997.) J& em
Sé&o Paulo, agentes escolares destacam como pa#ibisgs, entre outros: (a) proposta
pedagogica com énfase no material que foi considenauito bom; (b) nUmero menor de
alunos em sala de aula; (c) possibilidade de alumo#tirrepetentes aprenderem e
progredirem em sua escolaridade; (d) possibilidddeprofessores aprenderem como
ensinar de diferentes maneiras; (e) énfase nanaageim positiva do aluno. Placebal
(1999) verificaram ainda o impacto do projeto dele@cdo em Sao Paulo mediante
analise de desempenho dos alunos egressos dasCiiesé\celeracdo, naquele momento
cursando as 42 e 52 séries, em comparacdo conn@ssdalunos do ensino regular. Os
dados do estudo dos egressos vém comprovar qumnto de vista do desempenho, eles
obtiveram notas similares (baixas) as dos colegagi®de 5% séries, em Portugués e
Matemética. Deve-se ressaltar que o desempenhméiegressos também foi baixo,
evidenciando a necessidade de implementacdo demeglbondi¢cdes para toda a rede. No
gue diz respeito a autoestima, embora seja essedidmente enfatizado nos projetos de
aceleracdo, os egressos apresentam indices maigdeade de autoestima negativa
permitindo o levantamento da hipotese de que @ssgs se ressentem da perda da atencéo
especial que recebem nas classes de acelerac@s.egramas tém como meta “zerar o
contingente de defasados”, mas ainda ndo consegtéze-lo. Fica para os educadores e
pesquisadores a certeza de que os cuidados didpsnds classes especiais teriam de se
estender as classes convencionais, melhorandtemaigscolar como um todo, que carece
de melhorias fundamentais para ndo ter de ser thahe”. Observacdo: embora
considerado um projeto importante nos EUA, as Bsc@dceleradas de Henry Levin
diferem do conceito em pauta, trabalhando com al@sen sua totalidade, num processo

de ades&o das mesmas ao Projeto.
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