CLASSES REGULARES

Segundo o dicionério Aurélio, o ternstasse designa colecdo ou divisdo de pessoas ou
coisas que partilham caracteristicas comuns, absbuyualidades ou propriedades. A
definicdo trazida por esse importante linguistacpieia, ja que as legislacdes, ao longo
da historia da educacéo, autorizaram 0 processcaeimal a separar os/as alunos/as
em classes de ensino, separacdo essa que ocarefp#én pratico, reunindo grupos
maiores ou menores, desde que seus elementosrdapresmracteristicas similares que

os qualifiguem para a consecucao de objetivos ethrGs.

Por seu turno, o significado que, dentro da atoapgsta de ensino oficial, a palavra
regular possui se aproxima da indicacdo QGlemenius postulada por volta do ano de
1640, pela qual um sé professor podia “ensinamacerto nUmero de meninos , nao
importando quantos, ao mesmo tempo” (COMENIUS agRl, 1976). Assim,
percorrendo dos anos mil e seiscentos a ultimaléddiretrizes e Bases da Educacéo
(Lei n® 9.394/96), ainda que vérias inovacdes ne tange a educacdo basica tenham
ocorrido, o termo regular continua atinente aqgile se estabelece como regularidade.

Dessa forma, o que se exprime e € cunhado na éduapenas pode ser compreendido
a partir de determinado contexto historico. A aagdb do sentido da expressao de que
trata este verbete, desde a sua concepcdo, € mars muitas sociedades, pelos
interesses dominantes e diferentes entendimentastajas formas de promover o

desenvolvimento das capacidades produtivas, cidtaratelectuais.

A estruturacdo geofisica da escola, marco fundahedntprocesso de especializacdes
sociais do ensino, formatou a educacao especilitsecvando as diferentes l6gicas que
até entdo vigoravam: separacédo por idades, pacsibuecondmica, por género, por cor,
por niveis de aprendizagem (ARIES, 1981). Nesstdserfa escola tende a constituir
minusculos observatorios sociais para penetran@éadultos e exercer sobre eles um
controle regular” (FOUCAULT, 2002).

Nas classes regulares, ou observatorios sociasenm-se - pelo agrupamento que

segrega - uma regularidade que possibilita partéh&re seus pares um mesmo Projeto



Curricular, permitindo que todos os/as alunos/asss@am acessar conteudos
relacionados, tenham um repertério comum de infod®s sobre determinados

assuntos, vivenciem juntos experiéncias e constgera conhecimentos a partir delas.
A ideia da oportunidade igual de conviver, de edseade aprender junto néo significa
propiciar as mesmas experiéncias educacionais, smas diferentes experiéncias

educacionais, baseadas na realidade de cada edleg[REREIRA, 1980)

Na atualidade, autores como Zabala (1998) apreseatada a possibilidade de se
trabalhar classe como um grande grupo, ou de snareim equipes fixas ou moveis
para a realizacdo de projetos e atividades difese trabalho com classe como grande
grupo € o mais comum entre os/as educadores/as, puassua especificidade, a
ordenagdo é mais adequada para o ensino de fatesse mostra dificil para a
aprendizagem de principios e conceitos, imposspala a aprendizagem de
procedimentos e insuficiente para a aprendizagematdades, uma vez que 0
funcionamento do grande grupo implica o estabelecion de controles que, muitas
vezes, sao autoritarios e desrespeitam as necdssida interesses de alguns/mas

participantes.

Dessarte, ao nos referirmos a classes regularesn@s dizendo de espagcos onde se
organizam grupos em segmentos sequenciais e @aass, a partir de um elenco de
contetdos pluridisciplinares, constituindo-se em programa instrucional, com carga
horaria especifica e respeitando a idade cron@ogis alunos agrupados, de acordo
com um plano politico e fundamentado no proprica@istque delibera sobre esses
contetdos, valendo-se de uma grade curricular pamivulgacdo e a apreensdo dos
conhecimentos historicamente acumulados consideredportantes para a formacao
de cidaddos para o trabalho intelectual, para emedtvimento de capacidades

produtivas, para a habilidade operativo-concredea pp compromisso social.

Vale ainda ressaltar que, com a obrigatoriedadedaséo de criancas e adolescentes
com necessidades especiais nas classes comunsido sggular pelas diretrizes da
Educacédo para Todos (Resolucdo CNE/CEB n° 2/20®Ahrtigo 2°), a expressao em

epigrafe passou a ser utilizada também em oposiclsses especiais.
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