LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Trata-se de um curso, em nivel de graduacdo, @a@@mna perspectiva de formar docentes
para atuar nas escolas situadas no espaco rurptic@rtermo Educacdo do Campo é uma
construcdo em processo nas Ultimas trés décadai)zila pelo Movimento denominado
“Por uma Educacdo do Campo”. O Movimento conta eoparticipacdo de Movimentos
Sociais, Universidades, Organizacfes Governamerddis Governamentais, Sindicais e
Religiosas. Nessa perspectiva, coloca-se comaariéio ideario construido em torno do
gue se denomina de Educacao Rural. (KOLLING; NEROLINA, 1999).

A proposta seminal desta Licenciatura foi constgich 2004 na parceria entre a Faculdade
de Educacao/Universidade Federal de Minas Gerak/(FFMG) e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra com apoio do RragrBlacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA (ANTUNES-ROCHA; MARTINZ010). Em 2007, a
Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo/SecretaiaEdlicacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade/Ministério da Educa¢@EC/SECAD/MEC), adotando
como uma das referéncias o projeto da FaE/UFM®u ai PROCAMPO — Programa de
Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo. Arpaet 2009, 0 curso passa a ser
ofertado como regular na Universidade Federal deaMiGerais, Universidade Federal do
Para e Universidade de Brasilia. Em 2010, cerc80dérinta) universidades brasileiras

desenvolvem o curso como projeto experimental (BRAZ06).

Em que pese as diferencas entre projetos e iggtitsj um curso se configura como
Licenciatura em Educacédo do Campo a partir dectnéacteristicas basicas: protagonismo
dos sujeitos e dos seus contextos de producaaldefermacéo por area do conhecimento

e organizacao dos tempos e espagos em alternancia.

O protagonismo assume dois aspectos: a participag@baboracdo, execucdo e avaliacao
do processo formativo e a presenca efetiva dogeslgepraticas gerados na producéo e

reproducédo da vida no campo como contetdos estrias do curriculo. No ambito do



curso, os estudantes participam, além do Colegiedie a presenca da representacdo da
turma € obrigatoria, em uma rede organizada a rpaei grupos de trabalho e
representacdes. Para além da participacdo dosaastsd propde-se a participacdo das
organizacdes coletivas onde os educandos estaudoseomo parceiras das instituicdes
gue ofertam o curso. A contextualizacdo curricldasca o dialogo de conhecimentos
como estratégia de organizacdo dos contetdos. @ntrecimento dos saberes e das
praticas dos povos do campo como verdades, coméiinlag e portadoras de
racionalidade institui o “Dialogo de Saberes” comeixo estruturador dos conteudos a
serem discutidos, sistematizados, analisados alizacios no percurso formativo. Nesse
sentido, o conhecimento considerado como cientifissume o lugar como “uma” das
possiveis formas de conhecer, sentir e agir sobealadade. Em sintese, o curso € uma

proposta de formacaims/com os sujeitos do campo (CALDART, 2002).

Outra caracteristica centra-se na estratégia ddithedio de docentes por area de
conhecimento. O egresso é habilitado para atuaggiamos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio como docente em Ciéncias da Vidd\atareza e Matematica; Ciéncias
Sociais e Humanidades; Lingua Portuguesa, Artegeeatura. A habilitacdo de docentes
por area de conhecimento tem por objetivos amm@mrpossibilidades de oferta da
Educagédo Béasica no campo, bem como a intenciodalida contribuir com a construcéo
de processos capazes de desencadear mudancascaad®aitilizacdo e de producédo de
conhecimento no campo (MOLINA, 2009, p.186).

A organizacao dos tempos e espacos em alternareniapp Escola e Tempo Comunidade)
parte do principio de que escola e comunidade s@pds/espacos para construcdo e
avaliacdo de saberes e que, portanto, € necess@eoar a perspectiva de que a escola é
lugar da teoria e a comunidade é lugar da apli¢aa@isformacédo. No curso, o estudante
desenvolve um tempo de estudos na universidadeére mos locais de moradia/trabalho.
No sentido adotado n&o ha distancias durante aafgia e sim espacgos/tempos
diferenciados de producéo e socializagdo de sabfe@ternancia ancora-se na experiéncia

acumulada de quase um século da Rede dos Centrodiafes de Formacdo por



Alternancia (CEFFA) e nos projetos educativos nespesctiva da Educacdo do Campo
desenvolvidos h&a quase uma década (BEGNAMI, 2010).

Para Arroyo (2010, p. 488), “Essas experiénciatbdeacdo podem representar processos
de democratizagéo das universidades, dos curamsieutos de formacdo. Democratizacao
gue reconheca as diferencas, os coletivos divessias, formas de luta por direitos como

uma riqueza.”
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